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Boliim 1
—

GIRIS
Semih Aktekin’ ve Mustafa Oztiirk™

Avrupa Birligi (AB) ile olduk¢a uzun bir siiredir ortaklik anlasmasi olan
Tiirkiye, tam tiyelik i¢in bagvurdugu 1987 yilindan yaklasik yirmi yil sonra
Ekim 2005’de AB’ye katilim miizakerelerine baslamistir. Ancak halihazirdaki
tartismalara bakildiginda, Tiirkiye'nin AB’ye muhtemel iiyeligine karsi
hem AB cevrelerinden hem de Tiirkiye'den giiclii bir muhalefetin varlig1
gozlenmektedir. Genellikle AB cevrelerinde Tiirkiye'nin AB’ye tam diiye
olarak istenmeyisinin nedenleri arasinda {ilkenin biiyiikliigli, cografi
konumu ve siyasi tarihi gibi hususlar dile getirilmekle birlikte, Tiirkiye'ye
kars1 AB i¢indeki muhalefetin en 6nemli nedenlerinden birinin tarihsel bir
baglamda olusmus olan kiiltiirel kimlikle ilgili oldugu asikardir. AB i¢indeki
bazi gevreler Avrupal kimligini Yahudi-Hiristiyan bir mirasa dayandirdig:
i¢in, tarihsel olarak Avrupa’min “Miisliiman 6tekisi” olmus bir iilke olan
Tirkiye'nin olusturulmak istenen “Avrupa kimligini” sekteye ugratacagi
diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Prof. Dr. Abdullah Saydam’m bu kitabin
4. boliimiinde agikladig: gibi bir¢cok Tiirk, Avrupa ile olan iligkileri halen I
Diinya Savasi'ndan sonraki sartlar baglaminda ve 6zellikle Sevr Antlasmasi
kapsaminda ele almaktadir. Sevr Antlasmasi’yla Osmanli topraklar: itilaf
devletleri tarafindan paylasilmisti. Dolayisiyla, karsilikli olarak iki tarafin
birbirini tarihsel siirecte nasil tanimladigi ve olusturdugu, gilintimiizde
Tiirkiye ve AB arasindaki iligkileri nemli oranda etkilemektedir.

Bugiin Avrupa’daki bir¢ok toplumun ¢ok kiiltiirlii oldugu diisiiniilebilir.
II. Diinya Savasi'ndan sonraki dénemde ¢ok sayida insan Bat1 Avrupa’ya is¢i
ya da miilteci olarak go¢ etmistir. Bu niifus hareketleri sonucu bugiin érnegin
Avrupa’da yaklasik yirmi milyon civarinda Miisliiman niifus yasamaktadir.
Orta ve Dogu Avrupa’daki bir¢ok tilke ise zaten geleneksel olarak heterojen
ve ¢ok kiiltiirlii bir niifus yapisina sahiptir. Benzer sekilde Tiirkiye de 6zellikle
son donemler dikkate alindiginda ¢ok kiiltiirlii bir tilke olma yolundadir.
Ornegin, 6zellikle sahil kesimleri basta olmak iizere bircok yabanci Tiirkiye’de
miilk edinmekte, artan sayida isci ya da miiltecinin son varig noktas: Tiirkiye
olmaktadir. Tiirkiye ayrica sadece AB’ye iiyelik siireci baglaminda Kopenhag

*  Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Trabzon
** Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kayseri
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Kriterleri'ni karsilamak igin degil, kurulus tarihi olan 1923’den beri laik,
demokratik ve modern bir iilke olmak icin bir¢ok degisimden ge¢mistir. Bu
baglamda gok kiiltiirliiliik, toplumsal farkliliklara saygi, katilimc1 demokrasi
ve sivil diyalog Tiirkiye ve AB arasinda stirdiiriilebilir bir iliskinin temel
faktorleri olarak 6n plana gikmaktadir. Bu sebepten dolay1 bugiin ihtiyacimiz
olan sey segici bir tarih okumasiyla olusturdugumuz tarihsel diismanliklar
yerine toplumlar1 birbirine yakinlastiracak ortak temalar {izerine odaklanmis
yeni bir diislinme sistemidir. Boylesi bir girisimde en énemli rollerden birisi
egitim sistemlerine ve Tiirkiye ve AB arasindaki iliskilerin analiz edilebilecegi
temel dersler olmalar1 nedeniyle cografya dersiyle birlikte 6zellikle sosyal
bilgiler ve tarih derslerine diismektedir.

Bircok Avrupa iilkesinde tarih Ogretim programlari, tarih derslerinin
toplumlarin iginde yasadiklar1 zamani ve sartlar1 yansitmasi gerektigine
vurgu yapmaktadir. Gengleri ¢ok kiiltiirlii toplumlar icin egitmek de bu
amacin onemli bir parcasidir. Giderek artan oranda kiiresel toplumun bir
iiyesi haline gelen genglerin farkliliklarla birlikte yasamay1 6grenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda tarih ve sosyal bilgiler derslerinden beklenen
temel islevlerden birisi de geng nesilleri ¢ok kiiltiirlii toplumlarin ihtiyacina
yonelik olarak yetistirmektir.

Uzerinde yasadigimiz gezegende barist bir gelecek insa edebilmek igin
tarihsel perspektif ¢cok 6nemli olmasma ragmen, giintimiizde Tiirkiye'de
tarihsel perspektifin anlasilmasi ve kullanilmasi bakimindan hem 6grenciler
hem de 6gretmenler agisindan sikintilar mevcuttur. Dr. Semih Aktekin’in
bu kitabin “Tiirkiye’de Tarih Egitimi” baslikli boliimiinde acikladig1 gibi,
Tirkiye’deki tarih egitiminin geleneksel metotlarla dgretilen ve cok fazla
detaya inildigi icin 6grencilerin “anlamasi’ndan ziyade onlar1 ezbercilige
iten bir yapisinin olduguna dair elestiriler vardir. Benzer sekilde Tiirkiye’deki
tarih egitiminin ¢ok fazla ulusalci ve etnik merkezli bir yapiya sahip oldugu
yoniinde de elestiriler yapilmistir. Diger taraftan, hizmet 6ncesi ve hizmet-
ici ogretmen yetistirme programlar1 da genellikle 6gretmen adaylarn ile
ogretmenlere ¢ok kiiltiirliliige dayanan, hassas ve tartismali konularin nasil
Ogretilebilecegi tizerinde yeterli egitim vermemektedir.

Ancak Tiirkiye’deki tarih ve sosyal bilgiler egitimi son donemlerde énemli
bir degisimden ge¢mektedir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
hazirlanan yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005 yilindan, yeni Tarih
Ogretim Programi ise 2008 yilindan itibaren uygulamaya konmustur. Bu
programlara paralel olarak da yeni ders kitaplar1 hazirlanmistir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda “tiim diinyada bireysel, toplumsal
ve ekonomik alanda yasanmakta olan degisimi ve gelisimi; {ilkemizde
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de demografik yapida, ailenin niteliginde, yasam bicimlerinde, tiretim ve
tiiketim kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet alaninda,
bilgi teknolojisinde, is iliskileri ve is giiciiniin niteliginde, yerellesme ve
kiiresellesme siireglerindeki degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve
programlarimiza yansitmak” zorunlulugundan bahsedilmektedir. Yeni
hazirlanan 6gretim programlar: “Tiirkiye’de ve diinyada yasanan degisimler
ve gelismelerle birlikte, Avrupa Birligi normlarini ve egitim anlayisini, mevcut
programlarin degerlendirmelerine iliskin sonuglar1 ve ihtiyag¢ analizlerini
dikkate alarak” hazirlanmistir (MEB, 2005). Sosyal Bilgiler Programim
olusturan temel Ogeler: beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaglardir.
Programda yer alan ve gelismis iilkelerin programlarinda da benzerlerine
rastlayabilecegimiz baslica becerileri sdyle siralayabiliriz: Elestirel Diistinme
Becerisi, Yaratici Diistinme Becerisi, Heti§im Becerisi, Arastirma Becerisi,
Problem Cézme Becerisi, Karar Verme Becerisi, Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Becerisi, Gozlem Becerisi, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi, Degisim
ve Siirekliligi Algilama Becerisi, Sosyal Katilim Becerisi, Empati Becerisi. Bu
becerilerle paralel kavram ve degerlere de deginen yeni programlar, bilginin
6grencinin kendisi tarafindan yapilandirilmasmi savunan yapilandirmaci
(constructivist) anlayisa dayanmaktadir. Bu yaklasim karar verici olarak
6grencilerin yetistirilmesinde bilginin, bir amag olarak degil, bir problemin
¢ozlimiinde ara¢ olarak edinilmesini saglamay1 hedeflemektedir. Milli
Egitim Bakanlig1 (MEB) tarafindan kabul edilen yeni Tarih Dersi Ogretim
Programi’'nda da benzer sekilde diinyada yasanan gelismelere paralel olarak
“dgrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarin
ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan
yeni bir anlayis yasama gecirilmeye ¢alisilmistir” (MEB, 2007).

Gortildigii gibi sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlarmdaki
degisimler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ok dogru bir sekilde kiiresel
degisimlerin neticesinde hizla degisen diinya ve Tiirkiye igin 6nemli bir
gereklilik olarak ortaya konmaktadir. Oyleyse okullar ve iiniversiteler
(0zellikle egitim fakiilteleri) sosyal bilgiler ve tarih 6gretiminde olaylara
daha genis bir perspektifle bakan evrensel bir yaklagimi benimseyerek Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan gerceklestirilen 6gretim programi degisikliklerini
uygulamaya gecirmelidirler. Ancak yeni 6gretim programlarmin uluslararasi
gelismeleri icermesine ragmen, bu programlarin uygulamaya gegcirilmesinde
problemler yasanmaktadir. Bir¢ok Ogretmen yeni 6gretim programlarinin
teorik altyapisini olusturan temel kavramlar hakkinda yeterli bilgi sahibi
degildir. Teorik bilgiye sahip olanlar ise teorinin pratige nasil aktarilabilecegi
noktasida sikintilar yasamaktadirlar.
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Tiirkiye’de Tarih ve Sosyal Bilgiler egitimine katkida bulunmay1 amaclayan
bu kitap ‘Tiirkiye ve AB arasindaki Sivil Toplum Diyalogunu Gelistirme
Projesi” hibe programlar1 kapsaminda Avrupa Birligi tarafindan desteklenen
“Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii Avrupa Igin Egitmek”
baglikli projenin 6nemli {iriinlerinden birisidir. Erciyes Universitesi'nin
koordinatorliigiinti  ytiriitttigii bu projenin ortaklar1 Karadeniz Teknik
Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi ile 1ngﬂtere’nin Bristol kentinde
bulunan West of England Universitesidir. Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi
(EUROCLIO) ise proje istirakgisi olarak katkida bulunmustur.

Tiirkiye'nin son yillarda 6gretim programlarini yenilerken yasadig: tar-
tisma ve sorunlarin benzerleri yillar 6nce bagka iilkelerde de yasanmigti. Or-
negin 1970li yillara kadar geleneksel bir tarih 6gretimine sahip olan Ingiliz
okullarinda bilgi agirlikli ve ezbere dayali bir tarih egitimi verilmekteydi.
Ogretmen merkezli olan bu egitimde, 6gretmen ve ders kitab1 tiim “dogru
bilginin” kaynag1 olarak goriildiigii icin 6grenciler tahtaya yazilanlari ya da
Ogretmenin soylediklerini daha sonra ezberlemek amaciyla not ederlerdi. Ya
da ders kitab1 sinifta okunmak suretiyle dersler islenirdi. Cesitli elestiri ve tar-
tismalar sonucu 1970'lerden itibaren Ingiliz okullarinda beceri kazandirmay1
Onceleyen ‘yeni tarih” egitimi anlayis1 agirhik kazanmaya baslamigtir. Ancak
zaman zaman bilgi ve beceri arasindaki dengenin saglanamamasi Ingiltere’de
de egitimciler arasinda cesitli tartigmalara yol agmustir. Ingiltere’deki ‘yeni ta-
rih” egitimi anlayis1 Tiirk akademisyenler tarafindan oldukga sik bir sekilde
referans olarak gosterilmektedir. Ingiltere’den Dr. Dean Smart, Dr. Penelo-
pe Harnett ve Dr. Ian Phillips, Ingiltere’deki tarih egitimini gesitli agilardan
ele alan bu kitaptaki makaleleriyle Tiirk okuyucuya oldukga faydal bilgiler
saglayacaklardir. Bu baglamda Ingiltere drneginin Tiirkiye’de karsilagilan
benzer sorunlara ne 6lgiide ¢oziimler getirebilecegi bu makalelere bakilarak
tartisilabilinir. Ayni sekilde Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi (EUROCLIO)
genel direktorii Joke van der Leeuw Roord da Avrupa’da tarih egitimiyle ilgi-
li onemli gelismeleri analiz ettigi makalelerinde tarih egitiminin halihazirda
Avrupa’daki durumunu ve 6nceliklerini ortaya koymaktadir.

Yukarida belirtildigi gibi Tiirkiye ile AB arasindaki katilim miizakereleri
sikintili da olsa stirmektedir. Bu miizakerelerin birinci béliimii Tiirkiye’deki
reformlar1 desteklemek, ikinci bolimii katilim miizakerelerinin ¢ercevesini
belirlemek, iiglinci bolim ise Tiirkiye Cumhuriyeti ile Avrupa Birligi
arasindaki birlik ¢aligmalarina sivil toplumu dahil ederek politik ve kiiltiirel
bakimdaniilkelerarasindakidiyalogugelistirmektir. Sivil Toplum Diyalogu'nu
Gelistirme Projesi hibe programlar1 resmi kurumlardan ziyade bireyleri bir
araya getirmeyi, toplumlarin bu sekilde birbirlerini anlamalarini, katilim
miizakereleri siirecine sivil toplumun sahip ¢ikmasini amaclamaktadir. Ciinkii
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Tiirkiye agisindan bir medeniyet projesi olarak kabul edilen Avrupa Birligi'ne
katilim siirecinin basarili olmas: igin sadece resmi kurumlarin meseleye sahip
cikmast yetmemektedir. Ozellikle yukarida belirtildigi gibi her iki tarafta var
olan tarihsel 6nyargilarin asilabilmesi i¢in asil olanin bu politikalarin toplum
tarafindan sahiplenilmesidir. Siirece hem Tiirkiye hem de AB’deki sivil
toplum kuruluslar: ne kadar sahip cikarsa katilim ¢alismalarinin basariya
ulagmas1 o kadar kalici, derinlikli, giindelik politikalardan etkilenmeyen
bir yap1 kazanacaktir. “Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii
Avrupa Igin Egitmek” baslikli projemizin amaci da éncelikle Tiirkiye ile AB
iilkeleri arasindaki “Sivil Toplum Diyalogunun Gelistirilmesi”ne katkida
bulunmaktir. AB, kurulus felsefesi olarak insan haklari, demokrasi, ¢ok
kiilttirliiliik, hosgorii gibi kavramlara dayanmaktadir. Tiirkiye gibi cesitli
yonleriyle farkli tarihe ve medeniyete sahip bir iilkenin katilimi halinde birlik
simdiye kadarki goriiniisiiniin aksine bir “Hiristiyan Birligi” goriintim{inden
uzaklasarak, bir “Medeniyetler Birligi” halini alabilecektir. Boylece kurulustaki
felsefe de tam anlamiyla hayatiyet kazanacaktir.

Bu proje daha somut olarak Tiirkiye'nin Avrupa Birligine dyelik
siirecine sivil toplumun katilmasi ve iiyelik sonrasindaki “Cok kiiltiirlii
Avrupa”ya toplumun hazir olmasinda etkili olacak olan Sosyal Bilgiler ve
Tarih 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin egitilmesini amaglamaktadar.
Egitim alaninda gergeklestirilen degisimlerde ve okullarda gergeklestirilen
yeniliklerin merkezinde 6gretmenler (ve dgretmen adaylar1) anahtar bir
konum isgal ederler. Bu yiizden sivil diyalog, demokrasi ve gok kiiltiirliiliik
gibi kavramlarin egitimde ne anlama geldiginin teori ve pratikte iyi
anlasilmasini saglamak igin tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik
hizmet-i¢i egitimlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, tarih ve sosyal
bilgiler egitimi ile 6gretmen egitimi programlarin Tiirkiye ve AB arasmdaki
iligkileri geleneksel tarihsel yaklasimdan uzak olarak elestirel bir anlayisla
yeniden degerlendirecek sekilde ele almak gerekmektedir. Bu yaklasim
Ogrencileri olaylar1 onyargilardan ziyade elestirel diisiince ve kanitlara
dayal olarak degerlendiren vatandaglar olarak yetistirmeyi amaclamalidir.
Projemizin faaliyetleri kapsaminda Kayseri ve Trabzon illerinde ilk ve
ortadgretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmenleriyle,
Egitim Fakiiltelerinde egitim goren Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarina, egitimde Avrupa boyutunu one c¢ikaran kalip yargilardan
ziyade c¢oklu bakis agisini ele alan ve kaynak ve kanitlara dayal bir tarih ve
sosyal bilgiler egitiminin nasil gerceklestirilebilecegini ortaya koyan egitim
seminerleri ve calistaylar diizenlenmistir. Bu egitim calismalarinda tarih
ve sosyal bilgiler egitimcilerinin elestirel farkindaliklarini1 artirmak, onlar1
yenilikci pedagojiyle tanistirmak, onlarin alan eksenli pedagojik bilgileri ile
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profesyonelliklerini artirmak amaci giidiilmiistiir. Proje ekibinin ulusal ve
uluslararas1 uzmanlar1 tarafindan gergeklestirilen hizmet-i¢i egitimler su
basliklar altinda gerceklestirilmistir:

1. Tarih Egitiminde Yeni Yaklagimlar: XX. Yiizy1l Tarihi Nasil Ogretilmeli?

2. Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde yenilik¢i 6gretim yaklasimlar.

3. Cok kiiltiirlii toplumda Sosyal Bilgiler ve Tarih 6gretmek.

4. Tarih 6gretiminde hassas konular ve ¢ok perspektiflilik

5. Yerel, bolgesel, ulusal, Avrupa ve kiiresel perspektiflilikleri dengeleyen
Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretimi.

6. Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde cinsiyet, insan haklari, siirdtiriilebi-
lir kalkinma ve cevre konulari.

7. Miifredat ve ders kitab gelistirme.

8. Yeni Tarih ve Sosyal Bilgiler kitaplar1 nasil kullanilmali?

9. Tarih ve sosyal bilgiler egitiminde bilgi iletisim teknolojilerinin kulla-
nilmas.

Yiirtitiilen bu egitim calismalarinda proje ekibimiz tarafindan gelistirilmis
yenilikgi egitim materyal 6rnekleri katilimcilarla birlikte uygulanmis ve daha
sonra da bu materyallerle ilgili tartismalar yapilmigtir. Bu materyaller de bu
proje kapsaminda ayrica kitaplastirilmistir.

Proje kapsaminda Ingiltere, Hollanda ve Tiirkiye'ye calisma ziyaretlerinde
bulunulmustur. Bu ¢alisma ziyaretleri proje personeliyle farkli kurum ve
kurulusta gorevli cesitli akademisyenler, 6gretmenler, 6gretmen adaylars,
biirokratlar ile politikacilar arasinda ag olusturma ve fikir alis-verislerinde
bulunma firsatlar1 olusturmustur. Farkli {ilkelerdeki iyi uygulamalar
gozlemlenmis ve proje kapsaminda uyarlanmaya ¢alisilmistir. Bu ziyaretler
ayn1 zamanda ilgili tilkelerdeki hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerde g¢ok
kilttrliilitk baglaminda neler sunuldugunun ortaya ¢ikartilmasina imkan
saglamistir. Yine proje faaliyetlerinde yer alan bazi 6gretmenler ile proje
ekibi tarih egitimini farkl: agilardan ele alan ve bu alandaki son ¢alismalarin
sunuldugu uluslararas1 konferanslara katilmistir.Proje  kapsaminda
gergeklestirilen alan arastirmasmin sonuglari 2009 yilinda Kuzey Irlanda’da
Ulster Universitesi'nde gergeklestirilen HEIRNET Konferansinda uluslararast
birdinleyicikitlesiyle paylasilmistir. Hollandamerkezli EUROCLIO tarafindan
organize edilen ¢alisma ziyaretinde ise Lahey merkezli bir¢ok uluslararas:
sivil toplum kurulusu ile fikir alis verisinde bulunma imkani yakalanmaistir.

Yukarida ¢ok kisa bir sekilde Ozetlenen proje faaliyetleri siirecinde
ortaya ¢ikan bu kitabin yazilmas: sirasinda Tiirkiye’de, Ingiltere’de ve bagka
iilkelerde gok kiiltiirlii bir tarih ve sosyal bilgiler egitimine yonelik olarak yeni
yaklagimlarin gerekliligi bize rehberlik eden en temel ilkeydi. Tarih ile tarih ve
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sosyal bilgiler egitimlerindeki yeni yaklasimlar bize toplumlar ve toplumsal
gruplar arasinda kopriiler kurmanin gerekli oldugunu soylemektedir. Bu
koprii kurma ugrasisinda kadin-erkek, genc-yasl, etnik, dilsel ve dinsel
kimlikler, zengin- fakir, kentsel-kirsal toplumlar arasindaki ve gesitli diinya
goriisleri arasinda ayrimcilik yapmayan ama farklar: da gdrmezden gelmeyen
bir yaklasimin géz 6niinde bulundurulmas: gerektigi belirtilmistir. Bundan
dolayi tarih dersiigin ¢oklu bakis acis1 temel bir gerekliliktir. Gegmis sistematik
bir sekilde farkli bakis agilarindan ele alinmalidir. Bu kitapta ele alinan tarih
egitimi anlayis1 tarihe bakista tek bir “dogru”nun olmadig: fikrinden hareket
eder. Ancak bizi “dogru” ya miimkiin oldugunca yaklastiracak bilimsel
galisma kurallar ile tarih metodolojisine bagl diiriist arastirma ve yorumlar
vardir.

Tarihteki bir¢ok olay ve gelisme dogrudan vatandashik ve sivil
sorumluluk konularyla iliskilidir. Cagdas tarih egitimi, geng insanlarda sivil
bir sorumlulugun gelistirilmesi ve onlarin toplumda aktif bir sekilde yer
almalarini saglamay1 ¢ok 6nemli bir amag olarak goriir. Joke van der Leeuw
Roord"un bu kitaptaki “Katilim, Farkindalik ve Hosgorii icin Egitim: Anahtar
Temalarin Tarih Egitimiyle Ilgisi ve Onemi” baslikli béliimiinde vurguladig:
gibi tarih bilimi ve okullarda ¢ocuklara 6grettigimiz tarih dersleri evrensel bir
metodolojiyi paylasirlar: Tarihsel ¢alismalar net bir tarihsel soruyu, ampirik
kanitlarin elestirel olarak kullanilmasini, ¢alisilan donemin degerleri, bilgisi
ve zihniyet diinyasini goz éniinde bulundurmay1 ve bu olayin giiniimiize olan
etkisi ile ilgisi hakkinda bir tartismay: igermesi gerekir. Her caligma: Degisim
ve siireklilik; benzerlik ve farklilik; neden ve sonug; zaman/kronoloji; olgu
ve diistince gibi belli kavramlar {izerinde temellendirilir. Tarih egitimi, bu
egitimi alanlarda bir sorgulama ve merak duygusu uyandirmaya, onlarda
bagimsiz diisiinme becerisi gelistirmeye ve yonlendirmelere karsi duyarh
olmalarmi saglamaya odaklanmalidir.

Elinizde tuttugunuz bu kitap ¢ok kiiltiirli degerler ve yenilikci
pedagoji baglaminda 6zellikle Tiirkiye’de var olan bir boslugu doldurmay:
amaclamaktadir. Bu kitap diger proje ciktilariyla birlikte Tiirkiye’deki
yeni Tarih ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin basarili bir sekilde
uygulamasina katki saglamay1 ve boylece Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
baglatilan degisim siirecini kolaylagtirmay1 amaglamaktadir. Insan haklarma
sayg1, katilimci demokrasi, ¢ok kiiltiirliiliik, sosyal adalet, cevrenin ve kiiltiirel
mirasin korunmasi, cinsiyetler ve irklar arasindaki ayrimciligin azaltilmasi
gibi degerlerin derslerde nasil ele alinacagi tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen
ve dgretmen adaylar: tarafindan iyi bilinmelidir. Bu kitap ozellikle tarih ve
sosyal bilgiler egitimi alaninda calisan akademisyenleri, 6gretmenleri ve
6gretmen adaylarini hedeflemektedir. Ancak Milli Egitim Bakanhig: yetkilileri,
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egitim yoneticileri, miifredat gelistiriciler, ders kitab1 yazarlari, veliler ve
diger toplum kesimleri de bu kitapta 6ne siiriilen teorik tartigmalardan fayda
saglayabileceklerdir.

Sonug

Egitim toplumsallasmanin 6nemli bir boyutunu olusturur. Egitim sadece
belli bilgi ve becerilerin kazanilmas: siireci degildir; degerler ve inanglarin
sekillenmesine de yardimci olur. Bu baglamda sosyal bilgiler ve tarih dersleri
ogrencilerin toplumsallagma siireclerinde ve onlarmn belli degerleri ve inanglar:
tanimalarinda énemli bir rol oynamaktadir. Bundan dolay1 bu dersler birgok
iilkenin ulusal egitim programlarinda énemli bir yer tutmaktadirlar. Bu kitap
sivil diyalog, demokrasi, ¢ok kiiltiirliiliik, ¢oklu bakis acis1 temelinde hassas
konularn tartisilabildigi, elestirel diisiinme ve objektiflik gibi 6zelliklere sahip
yenilikci metodoloji araciligiyla tarih ve sosyal bilgiler egitimini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Kitabin yazarlari Tiirkiye, Ingiltere ve Hollanda’da tarih ve
sosyalbilgiler egitimialanlarinda tirtin veren akademisyenlerdir. Farkliiilke ve
kiiltiirlerden bu yazarlar gelecegin tarih ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢cok
kiltiirlit Avrupa’nin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlere gore yetistirilmesi
gerektigi noktasinda birlesmektedirler.

Projemizin {iiriinlerinden biri olan bu kitabin {ilkemizde Tarih ve
Sosyal bilgiler derslerindeki uygulamalar esnasinda mevcut eksikliklerin
giderilmesine ve 6grencilerin farkli bakis agilarini tartisabildigi, yaraticilik,
hosgorii, kendini ifade etme, bagkalarini dinleyebilme ve evrensel bakis agilari
kazanma niteliklerine katkida bulunmasi kitabin yazar ve hazirlayicilarmi
mutlu edecektir. Bu kitabin ¢esitli iiniversitelerde ve okullarda uzun yillar
boyunca 6gretim tiyeleri, 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullanilmasini
ve proje c¢iktilarmin daha genis toplum kesimleri tarafindan uygulamaya
gecirilmesini umut ediyoruz.
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TURKIYE-AVRUPA BIiRLIGI iLISKILERI
Cogkun TOPAL’

Giris

Avrupa, Ikinci Diinya Savasimin kitada yarattigi yikimin bir daha yasan-
mamasl i¢in savas sonunda isbirligi cabalarina agirlik vermistir. Bu amagla ilk
olarak Fransa, Bat1 Almanya, 1ta1ya, Belcika, Hollanda ve Litksemburg 1951’de
imzaladiklar1 Paris Antlasmasi ile Avrupa Komiir ve Celik Toplulugunu
kurarken, 1957’de aym iillkeler Avrupa Ekonomik Toplulugu ve Avrupa
Atom Enerjisi Toplulugu'nu kuran Roma Antlasmasini imzalamislardir.
Avrupa'daki ekonomik biitiinlesme hareketi siire¢ iginde son derece énemli
bir yap1 halini almistir (Borchardt, 1993:5).

Tanzimattan itibaren Bat1 ekseninde bir modernlesme cabasina giren Ttir-
kiye, cumhuriyet doneminde de tercihlerini agirlikli olarak batili érgiitlere
girmek i¢in kullanmustir. Bu dogrultuda 31 Temmuz 1959°da Avrupa Eko-
nomik Toplulugu'na ortak iiye olabilmek icin basvuruda bulunmustur. Bu
¢alismada Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET) olarak baslayan ve daha sonra
Avrupa Birligi (AB) adini alan olusum ile Tiirkiye arasindaki iligkiler tarihsel
perspektiften ele alinacaktir. Bu ¢ercevede I. boliimde Ankara Anlasmasinin
imzalanmasi, II. boliimde Katma Protokol'iin yiirtirliige girmesi ve gecis do-
nemi degerlendirilmis, III. boliimde 1987’de yapilan tam tiyelik bagvurusu ve
1996’da baglayan Giimriik Birligi siireci ile 2002 Kopenhag Zirvesi'ne kadar
olan dénemde Tiirkiye ile ilgili AB zirvelerinde alinan kararlara kisaca degi-
nilmis, IV. béliimde ise 2002 Kopenhag Zirvesi ve sonrasindaki gelismeler ele
alinmustir (Calis, 2006:79).

1. Ankara Anlasmasi’nin imzalanmas:

Tiirkiye'nin dis politikasinin sekillenmesinde Asya, Ortadogu, Bat1 gibi
unsurlarin farkli agilardan etkide bulunduklari kaydedilmistir. Asyalilik 6zel-
likle feodal ve gocebe yasamin izlerini ifade etmekte ve yemek kiiltiiriinden,
insanlarin birbirlerine karsi uzlasmaz ve diismanca tutum izlemelerine kadar
genis bir etki sahasina sahip bir unsur olarak goriilmektedir (Tezcan, 2002:19).
Ortadogululuk ise Miisliimanlik 6gesinin agirlikli ve etkili oldugu bir unsur-
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dur. Diinyanin bagka cografyalarinda Miisliimanlara bask: yapilmas1 Tiirk
kamuoyunda da tepkiye neden olur. Bat1 ise bu unsurlar i¢inde Tiirkiye'de
en ¢ok etkisi olan ve en yonlendirici unsurdur. Tiirkiye diinyada laiklestirme
politikas1 uygulayan tek Miisliiman devlettir. Tiirkiye’deki seckinler somiir-
ge olmus {ilkelerin seckinlerinden yaklasik yiiz yil énce (1839) Batililasmaya
baslamustir. Seckinler ile halk arasinda bu agidan farklilik vardir. Ozellikle dis
politika iizerinde etkisi gii¢lii hissedilen seckinler Batililagmistir ve geleneksel
Tiirk dis politikasinda bu kesim etkili olagelmistir (Calis, 2006:141). Sonug
olarak gecen yiizyilda Avrupa’nin siyasi sartlarini yeniden diizenleyen 1856
Paris Konferansina Osmanli Imparatorlugu da davet edilmis ve resmen Av-
rupali bir devlet oldugu tescil edilmistir (Unal, 2007:25).

Birinci Diinya Savasi sonrasinda kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti, yeni laik
yap1 igin model olarak Bati Avrupa'yr benimsemistir. Dis politikada mev-
cut sinirlarini siirdiirme ve sonug olarak da irredentizm politikas: giitmeme
anlaminda Atatiirk’iin “Yurtta sulh, cihanda sulh.” sozleriyle ifadesini bulan
statiikocu bir tutum benimsemistir. Tiirkiye'nin statiikocu dis politikasmnin
bir baska boyutu mevcut dengeleri stirdiirmek istemesidir. Tiirkiye Batici
politika izlemesine ragmen Bat1 ile onun karsisindakiler ve Batiy1 olusturan
Ogeler arasinda bir denge kurmaya ¢alismistir (Gonliibol-Kiirkgiioglu, 1985:
462; Oran, 2006).

Tiirkiye, Bat1 yonlii dis politika tercihini Ikinci Diinya Savasi sonrasinda
da stirdtirmiistiir. Nitekim Soguk Savas doneminde Bati ile yakin ittifak iliski-
leri kuran Tiirkiye, Birlesmis Milletler'in kurucu tiyesi olmus, NATO, Avrupa
Konseyi ve OECD’ye iiye olarak da Bati Avrupa Birligi ile ortaklik iliskisi
kurmustur. Bati diinyasinin bir parcas: olarak 6zgiirliik, demokrasi ve insan
haklarin1 savunan Tiirkiye'nin dis politikasinin ana unsurlar1 Avrupali or-
taklariyla ortiismektedir (Kiirkgtioglu, 1978: 213-247; Bozkurt-Ozcan-Koktas,
2004:344)

Tiirkiye Cumhuriyeti, kurulusundan itibaren ¢agdas uygarlik yolunda
ekonomik kalkinmaya biiyiik 6nem vermistir. Tiirkiye'nin ekonomik alanda
Avrupa ile yakin bir isbirligine girmesi, Bat1 Avrupa ile siyasi alandaki is-
birliginin de dogal bir uzantisidir. Ekonomik kalkinma stirecinin hizlanacagi
diisiincesinin yaninda 15 Temmuz 1959'da Topluluga iiyelik basvurusunda
bulunan Yunanistan'dan geri kalmama kaygis1 da Tiirkiye'nin 31 Temmuz
1959°da AET’ye ortaklik basvurusunda bulunmasina etki yapmistir(Uysal,
2001:140-153). Topluluk Konseyi basvuruyla ilgili olarak gerekli incelemeleri
yaptiktan sonra, 11 Eyliil 1959°da Komisyon’'a Tiirkiye ile goriismelerin yii-
riitiilmesi konusunda yetki verilmesi kararini almistir. Goriismeler sonunda
25 Haziran 1963'te Komisyon ve Tiirkiye Hiikiimeti temsilcileri tarafindan
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Briiksel'de parafe edilen Ortaklik Anlagmasi, 12 Eyliil 1963'te In6nii Hiikii-
meti ve Topluluk yetkilileri arasinda Ankara’da imzalanarak 1 Aralik 1964'te
ylriirliige girmistir (Karluk, 1996:392; Bozkurt-Ozcan-Koktas, 2004:344; Uy-
sal, 2001:140-153). Nihai amaci Tiirkiye'nin Topluluga tam {iyeligi olan An-
kara Anlasmasi’'nda “hazirlik donemi”, “gecis donemi” ve “son dénem” ol-
mak iizere ii¢ donem Ongoriilmiistiir. Gegis doneminin sonunda ise Glimriik
Birligi'nin tamamlanmasi planlanmistir (Bozkurt-Ozcan-Koktas, 2004:348-

351; Uysal, 2001:140-153):

1) Hazirlik Dénemi: Ankara Anlasmasinda 5 yil olarak ongoriilen fakat
goriismelerin uzamasi dolayistyla 8 yil siiren bu dénem 1 Aralik 1964-31 Ara-
lik 1972 tarihleri arasini kapsamaktadir. Hazirlik doneminde, Topluluk tistle-
necegi tek tarafli yilikiimliiliiklerle Tiirk ekonomisni giiclendirmeyi ve Giim-
riik Birligi'ne gegise hazir duruma getirmeyi taahhiit etmistir. Gegici Protokol
ile belirlenmis bazi tarim {iriinlerine, Toplulugun ithal kolayliklar: tanimasi
ve 1. Mali Protokol sonucu, AET'nin Tiirkiyenin dis ticaretindeki pay1 1964-
72 déneminde artmistir.

2) Gegis Donemi: Bu dénem 1 Ocak 1973’te Katma Protokol'tin yiiriirliige
girmesiyle baslamis ve taraflar karsilikli ve dengeli yiikiimliiliikler temelin-
de, sanayi iiriinleri ticaretinde Giimriik Birliginin kurulmasim hedef olarak
belirlemislerdir. AET, bazi tarim {iriinlerinde ithal kolayliklar1 saglarken
pamuk ipligi, pamuklu dokuma ve rafine petrol iirtinleri hari¢ Tiirk sanayi
iirtinlerine giimriik vergilerini ve kisitlamalar1 derhal kaldirmigtir. Buna kar-
silik Tiirkiye ise Topluluk menseli sanayi iirtinlerine uyguladig: giimriikleri
kademeli sekilde 12 yilda kaldirmay1 6ngdrmiis, korunmas: gereken hassas
sanayi {iriinleri i¢in bu siire 22 yil olarak ongoriilmiistir.

3) Son Dénem: Ankara Anlasmasinin 5. maddesinde, Tiirkiye ve Toplu-
luk arasindaki ortaklik iligkisinde son dénemin giimriik birligine dayandig:
ve akit taraflarin ekonomi politikalar: arasindaki esgiidiimiin giiclendirilmesi
gerektigi vurgulanir.

2. Katma Protokol'un Yiiriirliige Girmesi ve Ge¢is Donemi

Ankara Anlasmasimin 6ngordiigii Hazirlk Dénemi boyunca Tiirkiye,
Topluluga kars1 herhangi bir yiikiimliiliik altina girmemistir. TBMM'de Ha-
zirlik Dénemi sonrasi Gegis Donemini baslatacak olan Katma Protokol'tin oy-
lamasi sirasinda Adalet Partisi ve Cumhuriyetci Giiven Partisi milletvekilleri
olumlu oy kullanirlarken Cumhuriyet Halk Partisi ve Demokratik Parti mil-
letvekilleri, Tiirkiye'nin Gegis Déneminin getirecegi ekonomik yiiktimliiliik-
leri tistlenemeyecegini savunarak Katma Protokol’e ret oyu kullanmislardir
(Uysal, 2001: 140-153).
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Katma Protokol'tin I. Kism1 (md.2-35) ‘Mallarin Serbest Dolagim1' bagligin
tasimakta ve sanayi iirtinleeri i¢in Giimriik Birligi kurulmasi, Ortak Glimriik
Tarifesinin Tiirkiye tarafindan kabulii ve miktar kisitlamalarmin kaldirilma-
siin esaslar1 gibi boliimleri ele almaktadir. II. Kisim ‘Kisilerin ve Hizmetle-
rin Dolagim1' bashigini tasimakta, Tiirkiye ve Topluluk {iyesi iilkeler arasinda
iscilerin serbest dolasimu ile yerlesme hakki, hizmet edimi ve ulastirma ko-
nularma deginmektedir(md.36-42). ‘Ekonomi Politikalarinin Yaklagtirilmast'
kisminda ise ekonomi ve ticaret politikalarinin esgiidiimii ve Toplulugun re-
kabet, vergileme ile ilgili hiik{imlerine ve mevzuatina Tiirkiye'nin nasil uyum
saglayacag1 konularina yer verilmistir(md.43-48) (Uysal, 2001: 140-153).

1970°li yillarda sanayi iirtinleri konusunda, Toplulugun genislemesi ve
Avrupa Serbest Ticaret Alani'nin kurulmasinin neden oldugu sorunlar ortaya
cikmistir. Diger yandan gelismekte olan iilkelerin mamul ve yari-mamul mal-
larinin giimriiksiiz olarak Topluluk pazarlarina girmelerini saglayan ‘Genel-
lestirilmis Tercihler Sistemi” ve tekstil {irtinlerindeki kisitlamalarin da Tiirkiye
ekonomisine olumsuz etkileri olmustur. Bu durum hiikiimetlerin Tiirkiye nin
tarim tirtinlerindeki avantajlarinin azaldig: ve sanayi tirtinlerindeki yiiktimlii-
litkklerinin ise arttig1 yoniindeki sikayetlerine yol agmistir. Toplulugun, cesitli
Akdeniz tlkelerinin sinai mallarmnin giimriiksiiz olarak Topluluk pazarlari-
na girmesini saglayan ve tarim iiriinlerine de ayricaliklar tanryan ‘Akdeniz
Politikas1', Tiirkiye'nin tarim tirtinlerinde sahip oldugu rekabet avantajlarimni
azalttig1 ileri stirtilmiistiir. Ayrica Katma Protokoliin 36. maddesine gore 1976
ile 1986 yillar1 arasinda kademeli olarak hayata gegirilmesi gereken is¢ilerin
serbest dolasimi bir tiirlii ger¢eklesmemis, bunun yanisira 1974 petrol krizinin
de etkisiyle Bat1 Avrupa’da artan issizlik, yabanci is¢i alimlarinm durdurul-
masina ve bir kisminin da geri génderilmelerine neden olmustur. 1980 yilinda
Bat1 Almanya, Fransa ve Beneliiks tilkelerinin Tiirk vatandaslarma vize uygu-
lamaya baglamas: ise soruna yeni bir boyut katmistir (Uysal, 2001: 140-153).

Tiirkiye 1974 petrol bunaliminin dis 6demeler dengesinde yol actig1 olum-
suzluk nedeniyle ithalatin stirdiirebilmek i¢in dis bor¢lanmaya basvurmus-
tur. Fakat zaman i¢inde bu tercih ytiiksek enflasyon, sifira yaklasan bir biiyiime
hizi, karaborsanin yayginlasmasi, déviz darbogazi gibi ekonomik sorunlarm
giderek artmasma ve Tiirkiye'nin siirekli kredi arayisi i¢ine girmesine yol ac-
mustir. Bu ekonomik sartlar altinda, 12 Mart sonrasi koalisyon hiikiimetleri,
Tiirkiye'nin Topluluk ile iliskilerinde sorumluluklarini yerine getirmesinin
miimkiin olmadigini vurgulamis ve gecis donemi sartlarinin Tiirkiye lehine
yeniden diizenlenmesini istemislerdir(Uysal, 2001: 140-153).

Ekonomik sartlarin giderek olumsuz bir hal almas: Tiirkiye-AT iligkilerini
bu sekilde etkilerken, koalisyon hiikiimetini olusturan iki parti, MHP ve MSP,
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siyasi acidan da Topluluk karsitidirlar. MSP lideri Erbakan, AT'nin siyonist
ve masonlarm kurdugu bir Hiristiyan birligi oldugunu ve {iyelerinin, Rum,
Ermeni ve Yahudilere Tiirkiye’de toprak satin alip yerlesme hakk: doguraca-
g1n1 savunmakta ve bunun yerine "Islam Ortak Pazar" kurulmas: diisiincesi-
ni savunmaktaydi(Uysal, 2001: 140-153; Bozkurt, 1992:37).

Tiirkiye'nin icinde bulundugu ekonomik istikrarsizlik, Kiiba fiize bunali-
mi ve Johnson mektubuyla baslayip Kibris miidahalesinin dis politikada yol
actig1 sorunlarla birlesince tilkede Bati karsithginin artmasma yol agmustir.
Ancak bu gelismelerin Topluluk ve Tiirkiye arasindaki iliskileri kopma nok-
tasina getirmesi beklenirken, Yunanistan, Ispanya ve Portekiz’in tam {iiyelik
yolunda ilerlemelerinin Tiirkiye'nin rekabet sartlarini olumsuz etkileyecegi
endigesi, Iran Devrimi ve Sovyetler Birligi'nin Afganistan1 iggali ile degisen
bolgesel dengeler ve i¢ politikada yasanan istikrarsizlik nedeniyle 1980 yilin-
da Adalet Partisi azinhk hiikiimeti tam {iyelige gecisi hizlandirma talebini
ifade etmistir. Ayrica hiikiimetin, ekonomide disa agik bir biiyiime modeli
ongoren 24 Ocak kararlarini uygulamak ve askeri miidahaleye kars1 Bati'nin
destegini kazanmak istemesi, Topluluk ile iligkilerini iyilestirme ¢abasmin
diger nedenleri olarak goriilebilir. Bununla birlikte 12 Eyliil 1980 tarihinde
Tiirkiye'de anayasal rejimin askeri darbe ile kesintiye ugramas: Topluluk ile
Tiirkiye arasindaki iliskilerde siyasal agidan sorunlu bir dénemi baslatmistir
(Uysal, 2001: 140-153; Cayhan ve Atesoglu, 1996:101).

Milli Giivenlik Konseyinin biitiin siyasi partileri kapatma kararina DISK'in
52 yoneticisi igin idam talebi ve Baris Dernegi davasi eklenince Avrupa Par-
lamentosu (AP), Komisyon ve Konsey’e Tiirkiye’de insan haklar: ve demok-
ratik ozgtirliikler saglanana kadar, mali yardimin askiya alinmasin tavsiye
etmistir. Bundan sonra Tiirkiye AT iligkilerinse siyasi karar ve beklentilerin
on plana ¢iktig1 ve uzun siire devam eden yeni bir siire¢ baslamistir. (Uysal,
2001: 140-153; Eralp, 1996:47; Cayhan ve Atesoglu, 1996:103).

3. Tam Uyelik Bagvurusu ve Giimriik Birligi

Turgut Ozal bagkanligindaki ANAP hiikiimeti 14 Nisan 1987’de Toplulu-
ga tam tiyelik basvurusunda bulunmustur. Tiirkiye tam {iyelik basvurusu-
nu, Roma Antlasmasi'nin “Her Avrupa Devleti Topluluga iye olmay: talep
edebilir” seklinde baslayan 237. maddesi ¢ercevesinde yapmustir( Uysal, 2001:
140-153).

Tiirkiye'nin bagvurusunu degerlendiren 17 Aralik 1989 tarihli Komisyon
raporunda azinlik haklar1 ve Kibris konularindaki elestiriler basvurunun
reddinin siyasal dayanaklar: arasinda ifade edilmistir. Sonug olarak, 5 Subat
1990’da toplanan Bakanlar Konseyi Komisyon raporunu aynen kabul etmistir
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(Uysal, 2001: 140-153; Cayhan ve Atesoglu, 1996:104). Bu gelismeler sonrasinda
Komisyon, Tiirkiye'nin Topluluktan tamamen uzaklagsmasmi 6nlemek iizere
ortaklik iliskilerinin gelistirilmesi amacina yonelik bir isbirligi paketi hazir-
lamakla gorevlendirilmistir. Bu kapsamda, Ankara Anlagmasi ile hedeflenen
sinai mallarda Giimriik Birligi'nin 1995’e kadar gergeklestirilmesine yonelik,
Tiirkiye'nin tarim iirtinleri ve tekstil ihracatinin asamali olarak serbestlestiri-
mesi icin goriismeler yapilmasi dngoriilmiistiir. Giimriik Birligi Karari'nin 1
Ocak 1996’dan itibaren yiiriirliige girmesi ile Ankara Anlagmasi'nin son do-
nemi baslamustir. 1/95 sayili Ortaklik Konseyi Karari, Ankara Anlasmasi'nda
iizerinde anlasilan Giimriik Birligi'nin isleyisine iliskin hiikiimlerin ifade edil-
digi bir belgedir. I. Kisim “Mallarin Serbest Dolasimi ve Ticaret Politikas1”
(md.2-23), II. Kisim “Tarim Uriinleri” (md.24-27), III. Kisim “Giimriik Hii-
kiimleri” (md.28-30), IV. Kisim ise “Yasalarin Yakinlastirilmas1” baghiklarin
(md.31-51) tasimaktadir(Uysal, 2001: 140-153; Cayhan ve Atesoglu, 1996:132;
Eralp, 1996:55).

Glmriik Birligi Karar ile Tiirkiye tek yanli olarak tam iiyelerinkine ya-
kin ytiiktimliiliikler tstlenirken, tam tiye olmadan Gilimriik Birligi'ne giren
ilk ve tek iilkedir. Tam {tiyelerin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda belirledikleri
dis ticaret politikalarinin (giimriik mevzuaty, ticiincii iilkelerle tercihli ticaret
anlasmalari, diger anlasma, karar ve ambargolar) olusturulma siirecinde yer
almamasina karsin Tiirkiye, bu politikalar sonucu AB tarafindan alinan karar-
lara uymak zorundadir (Uysal, 2001: 140-153; Manisal1, 1998:44).

1990’larin basinda serbest piyasa ekonomisine gegisin ardindan 10 Merkez
ve Dogu Avrupa iilkesinin, Birlige iiye olmak igin basvurmalari ile AB'nin
glindeminde genisleme ve derinlesme tartismalar1 artmustir. Bu siiregte AB’de
diizenlenen cesitli zirvelerde Tiirkiye ile ilgili cesitli karalar alinmistir (So-
muncuoglu, 2002:41):

- Maastricht Zirvesi(9-10 Aralik 1991): Bu zirvede tiyelik igin {i¢ sart 6ne
¢ikarilmistir. Bunlardan ilki iiyelik bagvurusunda bulunan tilkenin Avrupal
olmasi, ikincisi demokratik rejime sahip olmasi, tiglinciisii de insan haklarina
saygili olmasidir.

- Lizbon Zirvesi(25-27 Haziran 1992): Burada AT Konseyi Kibris, Malta
ve Tiirkiye'nin basvurularini degerlendirmis, Tiirkiye'nin Ankara Anlasmasi
dolayisiyla tam tiyelik hakk: oldugu vurgulanmis ama geregi yapilmamustir.

- Kopenhag Zirvesi (21-22 Haziran 1993): Bu zirvede isteyen Merkezi ve
Dogu Avrupa tilkelerinin iiyelik i¢in gerekli ekonomik ve siyasi sartlar1 yerine
getirdigi takdirde en kisa stirede tam tiiyeliginin miimkiin oldugu belirtilmis-
tir. Boylece Kopenhag Kriterleri dogmus oldu. Tiirkiye ile igbirliginin sadece
Gilimriik Birliginin gelistirilmesi kapsaminda tutulmasina karar verilmistir.
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- Cannes Zirvesi(26-27 Haziran 1995):Ilk kez iiye devletler diginda {ilke-
lerin de davet edildigi bir zirve olmustur. Tiirkiye ile ilgili sadece Glimriik
Birligi'nin tamamlanmasi konusuna deginilmistir.

- Dublin Zirvesi(13-14 Aralik 1996): Merkezi ve Dogu Avrupa ile Baltik
iilkeleri, Kibris ve Malta bu toplantiya da davet edilmiglerdir. Ilk kez Ege so-
runu giindeme getirilmistir ve insan haklar1 standartlarinin ytikseltilmesine
isaret edilmistir. Ttirkiye’yle ilgili olarak insan haklar1 standartlarinin yiiksel-

tilmesi konusu giindeme getirilmisgtir.

- Likksemburg Zirvesi(12-13 Aralik 1997): Zirve dncesinde Komisyon tara-
findan hazirlanan ve 16 Temmuz 1997’de dénemin Komisyon Baskani1 Jacques
Santer tarafindan Avrupa Parlamentosu’na sunulan Giindem 2000 raporunda
3 temel konu ele alinmistir. Bu konular, AB'nin yeni yiizyilda izleyecegi po-
litikalar ve yapilmasi gereken reformlar; genisleme; ve 2000-2006 déneminde
uygulanacak olan mali ¢ercevedir. Giindem 2000 kapsaminda Birligin bundan
sonraki genisleme stratejisinin unsurlari ve bagvuran tilkelere iliskin durum
degerlendirmelerinin hangi kriterlere gore yapilacagi ana hatlariyla ortaya
konmustur. Kopenhag kriterlerine uyum, bundan sonraki siiregte AB'ye iiye-
ligin temel kosulu olarak kabul edilmistir (Bozkurt-Ozcan-Koktas, 2004:369-
370; Calis, 2006:331-360; DTM, 1999:246).

Avrupa Birligi'nin genislemesi ile ilgili 12-13 Aralik 1997’deki Liiksem-
burg Zirvesinde alinan kararda Cek Cumhuriyeti, Estonya, Macaristan,
Polonya, Slovenya ve Kibris Rum Kesimi'nden olusan birinci grupla tiyelik
goriismelerinin Nisan 1998’de baslayacagi, Bulgaristan, Romanya, Leton-
ya, Litvanya ve Slovakya’dan olugan ikinci grupla ise katim ortakliklari
gercevesinde daha siki ekonomik iligkiler kurulacag: ve bu tilkelerin iiyelik
goriismeleri igin bir stire daha beklemesi gerektigi ifade edilmistir( Uysal,
2001: 140-153; Barchard, 1998:1). Baskanlik Bildirgesi'nin 31-36. Paragraflar
Tiirkiye’ye ayrilmis ve Tiirkiye'nin tam {iyelik i¢in ehil oldugu ve diger aday-
larla ayn kriterlere gore degerlendirilecegi vurgulanmustir. Litksemburg Zir-
vesi, Ankara Anlasmasinin 28. maddesine atifta bulunulmasi dolayisiyla da
Tiirkiye-AB iligkileri agisindan 6nemlidir. Bu durum Tiirkiye-AB iliskilerinin
1987’de yapilan tam tiyelik bagvurusu temelinde degil, 1964 yilinda ytiriirlii-
ge giren Ankara Anlasmasi temelinde yiiriiyecegini gosteriyordu. Bununla
birlikte Tiirkiye, AB'nin tutumunu ayrimcilik olarak yorumlamis ve Avrupa
Konferanslarina katilmay1 da reddetmistir. Buna neden olan Zirve’de AB'nin
Tiirkiye tarafindan kabul edilmeyen ve sonucta Anasol-D hiikiimetinin AB
ile siyasi diyalogu askiya aldigini agiklamasina yol acan beklentilerin ifade
edilmesidir. AB, insan haklar1 standartlarinin yiikseltilmesini, azinliklara
sayg1 ve azinliklarin korunmasini, Yunanistan’la olan sorunlarin Uluslararas:
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Adalet Divani secenegi de dahil olmak tizere ¢oziilmesini, Kibris'ta Birlesmis
Milletler kararlar1 dogrultusunda bir siyasi ¢oziime varilmasini talep etmistir
(Uysal, 2001: 140-153; Baydarol:23). Bu zirvede Kopenhag Zirvesi kriterlerine
uygunluk biitiin katilim miizakerelerinin baslatilabilmesi i¢in 6n sart olarak
kabul edilmistir. Merkezi ve Dogu Avrupa iilkeleri ile Kibris i¢in tam iiyelik
siireci ongoriilmiistiir. Tiirkiye hari¢ adaylarin tamaminm miizakere takvimi
belli olmustur (Somuncuoglu, 2002:49).

Liiksemburg Zirvesi sonrasi siirecte Komisyon, Konsey ve Parlamento’ya
diizenli olarak rapor sunmaktadir. Tiirkiye'nin {iyelige hazirlanma yoéniinde
yaptig1 ilerleme hakkindaki bu rapor, biiyiik élciide daha 6nceki raporlardaki
ayn1 yapiy1 takip etmektedir. Komisyon raporunda;

- Birlik ile Tiirkiye arasindaki iliskiler kisaca tanimlanmakta;

- Uyelik igin siyasi kriterler agisindan Tiirkiye’deki durumu incelenmek-

te;

Uyelik igin ekonomik kriterler agisindan Tiirkiye'nin durumu incelen-
mekte;

Tiirkiye'nin {iyelik yiikiimliiliiklerini {istlenme kapasitesi gdzden geci-
rilmektedir.  (http: rojeler.meb.gov.tr/pkm1/dokumanlar/duzen-
liilerleme raporlari/2007ilerlemeraporu tr .pdf.)

Yine 15-16 Haziran 1998 tarihinde topanan Cardiff Zirvesi'nde, Bagkanlik
Bildirgesi'nin 68. Paragrafi Tiirkiye'ye ayrilmustir. Burada Tiirkiye icin Avru-
pa Stratejisi'nin gelistirilmesi ve Topluluk miiktesebatina Tiirkiye'nin uyum
calismalarma devam etmesi ¢agrisi yapilmistir (Bozkurt-Ozcan-Koktas,
2004:371).

Tiirkiye 22 Temmuz 1998 tarihinde “Tiirkiye ile AB Arasindaki Iligkilerin
Gelistirilmesi igin Strateji” baglikl1 bir belgeyi Komisyon’a sunmustur. Buna
karsilik Komisyon'un 12 aday iilke i¢in hazirladigr 4 Kasim 1998 tarihli ilk
Diizenli Raporda Tiirkiye'ye de yer verilmistir. Kopenhag kriterleri eksenin-
de degerlendirme yapan komisyonun bu raporu Tiirkiyenin adayhgmin bir
anlamda onaylanmas: olarak degerlendirilmistir. Nitekim raporun agiklan-
masmin ardindan 11-12 Aralik 1998 tarihleri arasindaki Viyana Zirvesi'nde
Tiirkiye'nin tam iiyelige hazirlanmas: i¢in Avrupa Stratejisi'nin ilerletilme-
sinin 6nemi vurgulanmustir. 13 Ekim 1999’da agiklanan 2. Diizenli Rapor’da
Tiirkiye’deki son gelismeler yine Kopenhag kriterleri temelinde degerlendi-
rilmistir. Raporda siyasi kritere uyum konusunda en 6nemli engeller olarak
insan haklar1 ve azinliklarin korunmas: konularindaki eksikler, iskencenin
hala yaygin olusu ve ifade 6zgiirliigliniin yetkili makamlarca devaml ola-
rak kisitlanmasi ifade edilmektedir. Ekonomik kriter bakimimdan Tiirkiye'nin
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daha avantajli oldugu vurgulanirken Tiirkiye'nin bir piyasa ekonomisinin
ozelliklerinin pek ¢oguna sahip oldugu, makroekonomik istikrarin saglanma-
s1; hukuki ve yapisal reform programlarimin uygulamasi kosuluyla, tilkenin
AB i¢indeki rekabet baskilariyla ve piyasa giicleriyle basa cikabilecegi belirtil-
mektedir. (Avrupa Birligi El Kitabi, 1995:107; Somuncuoglu, 2002:49-58)

10-11 Aralik 1999 tarihlerinde Helsinki'de yapilan AB Devlet ve Hiikiimet
Bagkanlar: Zirvesi, Tiirkiye'nin tam tiyelige adayligin tescil ederek Tiirkiye-
Avrupa Birligi iligkilerinde yeni bir dénemi baglatmistir. Burada Tiirkiye'nin
diger aday {ilkeler ile esit konumda olacag agik ve kesin bir dille agiklanmus-
tir. Zirve Sonug Bildirisi ayrica, Tiirkiyenin diger aday {ilkeler gibi katilim
oncesi stratejisinden yararlanmasini ve Tiirkiye icin de bir Katihim Ortaklig
Belgesinin hazirlanmasimi dngérmektedir. Nitekim Tiirkiye icin ilk Katilim
Ortaklig1 Belgesi 8 Mart 2001 tarihinde AB Konseyi tarafindan onaylanmus-
tir. Tiirkiye’de ise Katilim Ortakli§1 Belgesinde yeralan onceliklerin hayata
gegirilmesine yonelik program ve takvimi iceren Ulusal Program hiikiimet
tarafindan onaylanarak 26 Mart 2001 tarihinde Komisyona sunulmustur. Ka-
tilim Ortaklig1 Belgesi ile Ulusal Program 2003 ve 2005 yillarinda gozden ge-
¢irilmistir (T.C. Avrupa Birligi Genel Sekreterligi, 2007).

4. Aralik 2002 Kopenhag Zirvesi ve Sonrasindaki Gelismeler

Aralik 2002’de Kopenhag Zirvesi'nde, Aralik 2004'te yayinlanacak AB Ko-
misyonu rapor ve tavsiyesine dayanarak Tiirkiye'nin Kopenhag kriterlerini
yerine getirdigine karar verildigi takdirde, katihm miizakerelerinin gecik-
meksizin baglatilacag: kararlastirilmistir. 2002 Kopenhag Zirvesinde ayrica,
Tiirkiye'nin AB iiyeligi yolunda desteklenmesine yonelik mevcut Katilim
Stratejisinin gii¢lendirilecegi agiklanmis, Komisyon, mevzuatin incelenmesi
siirecini yogunlastirmaya davet edilmis, yine AB ile Tiirkiye arasindaki Giim-
riik Birliginin genisletilecegi ve derinlestirilecegi, Tiirkiye'ye yonelik katilim
oncesi mali yardimin kayda deger olciide artirilacagr belirtilmistir (http://
www.mfa.gov.tr/turkiye-ab-iliskileri.tr.mfa.).

Tiirkiye 1999 Helsinki Zirvesi sonrasinda AB yolunda 6nemli siyasi re-
formlar gerceklestirmis, insan haklar1 ve temel 6zgiirliikler alanlarinda hu-
kuki ve idari reformlar yapmistir. Bu alanda, basta Tiirk Ceza Kanunu ol-
mak {tizere ilgili tiim yasal diizenlemelerde yapilan degisikliklerle diistince
ve ifade 6zgiirliigiiniin sinirlar1 AB standartlaria yakinlastirilmistir (Tezcan,
2002:147; T.C. Avrupa Birligi Genel Sekreterligi, 2007).

Anayasanin 90. maddesinde yapilan degisiklikle temel hak ve 6zgiirliik-
lerle ilgili uluslararasi andlasmalarin ulusal mevzuatin {izerinde oldugu hiik-
me baglanmigtir. Ayrica 2001 Ekim’inde gerceklesen Anayasa degisiklikleri



22 ® Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

ile diistince ve ifade 6zglirliigii, iskencenin onlenmesi, demokrasi, kisi hiirri-
yeti ve giivenligi, haberlesme, yerlesme ve seyahat 6zgiirliigii, dernek kurma
ozglrligl ve kadimn-erkek esitligi alanlarinda yeni hiikiimler giindeme gel-
mistir. Yine 1 Ocak 2002’de yiiriirliige giren Yeni Tiirk Medeni kanununda
da bu dogrultuda énemli hiikiimlere yer verilmistir. Ozellikle 2002 y1li Subat
aymdan itibaren hayata gecirilen reformlarla Tiirkiye iki yillik siire i¢inde se-
kiz uyum paketi ile 53 yasanin 218 maddesinde degisiklik yapmustir.

AB Komisyonu, Aralik 2002 Kopenhag Zirve sonuglar1 uyarinca hazirla-
dig1 rapor ve tavsiyeyi 6 Ekim 2004 tarihinde agiklamus ve Tiirkiye'nin AB’ye
iiyeliginin Birlik agisindan yaratacagi olumlu ve olumsuz etkileri iceren bir
“Etki Degerlendirmesi Calismas1” yayimlamistir.

Komisyon'un raporunda, Tiirkiye'nin AB’ye uyum yoniinde attig1 adimlar
kapsamli bicimde degerlendirilmis ve siyasi kriterlerin yeterli 6lctide karsi-
landig belirtilerek Tiirkiye’yle miizakerelerin baglatilmasi tavsiye edilmistir.
Bununla birlikte; Komisyon, demokrasi, insan haklar1 ve temel 6zgtirliikle-
re saygl ile hukukun iistiinliigii ilkelerinin ciddi ve stirekli bir bicimde ihlal
edilmesi durumunda miizakerelerin askiya alimasini énerebilecektir. Ayrica
miizakere siirecinde Konsey, mevzuat uyumu ve uygulamasinin tatmin edici
bir diizeyde olup olamadigini denetleyecek ve miizakere edilen her bir bag-
higin gegici olarak kapatilmasina ve gerektiginde agilmasina iliskin kriterleri
belirleyecektir. Miizakere, ucu agik bir stireg olup, sonucunu 6nceden garanti
etmek miimkiin degildir (Unal, 2005: 33-34; Tezcan, 2002:147).

“Etki Degerlendirmesi Calismas1” ise, Tiirkiye'nin AB’ye liyeliginin AB'nin
adalet ve igisleri, ekonomi, biitge, i¢ pazar, tarim, ve balikcilik alanlarinda ge-
nel olarak Birlige olumlu katkilarda bulunacag; ifade edilmistir. Sonugta Ttir-
kiye ve AB iliskileri agisindan 6nemli ve tarihi bir toplant1 olan 17 Aralik 2004
tarihli Briiksel’deki AB Devlet ve Hiikiimet Baskanlar1 Zirvesi'nde, Tiirkiye
ile tiyelik miizakerelerinin 3 Ekim 2005 tarihinde baslatilmasi kararlastirilmis-
tir. Zirve sonrasinda AB Komisyonu, Miizakerelerin Cerceve Belgesi (M(B)
ve Siyasi ve Kiiltiirel Diyalog (Sivil Toplum Diyalogu) hakkinda bildirim ad1
ile iki ana belgeyi hazirlamakla gorevlendirilmistir. Komisyon Tiirkiye ile AB
iiyesi tilkelerde karsilikli 6nyarg: ve bilgi eksikligini gidermek amaciyla 29
Haziran 2005 tarihinde “Aday Ulkelerle AB arasinda Sivil Toplum Diyalogu”
Bildirimini yaymnlamistir. Sivil Toplum Diyalogunun amac: Tiirkiye ile AB
iiyesi tilkelerde daha ¢ok hiikiimet dis1 orgiitler, tiniversiteler ve medya ku-
ruluslar araciligiyla isbirligi imkanlarmin gelistirilmesi ve Tiirkiye nin toplu-
luk programlarindan artan ol¢tide yararlanmasidir (http://www.abgs.gov.
tr/files/ AB_lliskileri/ Tur_En_Realitons/NegotiatingFrameowrk/Negotia-
ting_Frameowrk_Full.pdf. )
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Miizakere Cergeve Belgesi, AB Disisleri Bakanlari tarafindan 3 Ekim 2005
tarihinde onaylanarak Tiirkiye ile katilim miizakerelerinin baslatilmasi karar:
alimustir. 12 Haziran 2006 tarihli Hiikiimetleraras: Konferansta ise ilk miiza-
kere fash olan “Bilim ve Arastirma” baghginda fiili miizakereler acilip kapan-
mustir (http://www.mfa.gov.tr/turkiye-ab-iliskileri.tr.mfa.).

AB Komisyonu 29 Kasim 2006 tarihli kararinda Tiirkiye'nin Ankara An-
lasmasma Ek Protokolii tam olarak uygulamaya koymadigini ifade ederek,
Komisyonun Tiirkiye'nin yiikiimliiliikleri yerine getirdigini teyit etmesine
kadar, Hiikiimetleraras: Konferansa Tiirkiye'nin Kibris Cumhuriyetine yone-
lik kisitlamalariyla ilgili politika alanlarini kapsayan fasillarda (toplam sekiz
fasil- “Mallarmn Serbest Dolasim1”, “Is Kurma Hakki ve Hizmet Sunumu Ser-
bestisi”, “Mali Hizmetler”, “Tarim ve Kirsal Kalkinma”, “Balik¢ilik”, “Ulastir-
ma Politikas1”, “Giimriik Birligi” ve “Dus Iliskiler”) miizakereleri agmamasim
ve Tiirkiye'nin Ek Protokolle ilgili ytikiimliiliiklerini tam olarak yerine getir-
digini teyit etmeden hi¢bir fashin gegici olarak kapatilmamasini énermistir.
Komisyonun onerisi, 14-15 Aralik 2006 tarihli AB Hiikiimet ve Devlet Bagkan-
lar1 Zirvesi'nde onaylanmigtir. Bununla birlikte Almanyanin Dénem Baskan-
ligin {istlenmesiyle birlikte Ocak 2007 sonras1 katihim miizakereleri yeniden
hiz kazanmis ve 29 Mart 2007 tarihli Hiikiimetleraras1 Konferans’ta “Sanayi
ve Isletme Politikas1” faslinda miizakereler agilmistir. Yine Portekiz’in Do-
nem Bagkanlig: sirasinda 19 Aralik 2007 tarihinde diizenlenen Hiikiimetlera-
ras1 Konferansta Trans-Avrupa Aglari ile Tiiketici ve Saghgin Korunmasi fa-
sillarinda da miizakerelere baslanmistir. 2008 ilerleme raporunda Tiirkiyenin
toplam 8 fasilda miizakereleri yiiriittiigii kaydedilmektedir. 30 Haziran 2009
tarihinde Briiksel’de gerceklesen hiikiimetlerarasi konferansta Tiirkiye vergi-
lendirme faslin1 miizakerelere agmustir. Sonug olarak Tiirkiye, 2005 yili Ekim
aymdan itibaren devam eden miizakere siirecinde 35 basliktan toplam 11’ini
miizakerelere agmistir. Isletme ve Sanayi Politikasi, Istatistik, Mali Kontrol,
Trans-Avrupa Sebekeleri, Tiiketicinin ve Saglhigin Korunmasi, Fikri Miilkiyet
Hukuku, Sirketler Hukuku, Bilgi Toplumu ve Medya, Sermayenin Serbest
Dolasimi ve Vergilendirme basliklarindaki toplam 10 fasilda miizakereler de-
vam ederken Bilim ve Arastirma faslinda miizakereler gecici olarak kapatil-
mustir (http://www.mfa.gov.tr/turkiye-ab-iliskileri.tr.mfa.; Calis, 2006:473).

Sonug

Avrupa Birligi ile Tiirkiye iliskilerinin temel metni olan Ankara
Anlasmasi’'nin imzalandig1 1963’ten bu yana diinya siyasi ve ekonomik kon-
jonktiirtinde 6nemli degismeler ortaya ¢ikmistir. Sovyetler Birligi'nin dagil-
mas1 ve eski Dogu Bloku {ilkelerinin serbest piyasa ekonomisine gegisi ve
izleyen siirecte 10 Merkez ve Dogu Avrupa iilkesinin AB iiyesi olmas: gibi
beklenmedik gelismeler, Tiirkiye-AB iliskilerini derinden etkilemistir.
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Tarihi siireg iginde inisli ¢ikish bir seyir izleyen Tiirkiye-AB iliskileri 6zel-
likle 2002 sonrasi ivme kazanmistir. Kopenhag kriterleri ¢ercevesinde gercek-
lestirilen 6nemli reformlarla, 6zellikle fiili miizakerelerin basladigi Ekim 2005
sonrasi Tiirkiye-AB iligkileri daha somut bir takvime baglanmustir. 1 Temmuz
2009 itibari ile Isveg resmi olarak AB dénem bagskanhigini iistlenmistir. Genis-
lemenin AB icerisindeki 6nde gelen temsilcilerinden olan Isve¢’in, Tiirkiye'ye
agiktan destek verdigi bilinmektedir. Isveg, miizakerelerin baglamasina ‘evet’
dedikleri halde bazi1 basliklar1 bloke eden {ilkelerin tutumlarini ise geliski ola-
rak degerlendirmektedir. Nitekim Isvec’in Avrupa Islerinden Sorumlu Baka-
n1 Cecilia Malmstrom, Ankara ile diyaloglarmin ¢ok iyi oldugunu belirterek,
miizakerelerin siirdiiriilmesinin énemine deginmis ve Tiirkiye ile Cevre bas-
higinda miizakereleri baglatmay1 planladiklarini ifade etmistir. Bugiine kadar
11 bashig agan Tiirkiye agisindan, siyasi konular disinda AB {iyeligi agisindan
agirlikh konu olarak goriilen Cevre bashigmin acilmas: énem tasimaktadir
(Star Gazetesi, 4 Eyliil 2009).

Bununla birlikte AB ile katilim miizakereleri sonras: Tiirkiye'nin kom-
sular1 arasinda sayginhg: artmig, dis politikada global ve bolgesel dlgekteki
sorunlarin ¢oziimiinde daha etkin bir ¢aba icine girmistir. Cumhurbaskan
Abdullah Giil ve Bagbakan R. Tayyip Erdogan tarafindan tesvik edilen bol-
ge barisinin desteklenmesi igin “sifir problem” politikas1 6zellikle Disisleri
Bakan1i Ahmet Davutoglu ile 6zdeslestirilmekte ve “azami isbirligi” yoluy-
la i¢ sorunlarin kaynag: olarak yabanci diigman veya giinah kegisi aramak
yoniindeki eski dis politika yaklasimi tersine dondiiriilmeye calisilmaktadir.
Suriye ile Israil arasindaki araciligin yanisira Tiirkiye, Pakistan ve Afganis-
tan ile tiglii bir siireci desteklemis, 2008’de Liibnan’daki Cumhurbaskanlig:
se¢imi krizini ¢6zmeye yardim etmis, Rusyanin 2008’de Giircistan1 isgali
sonrasi tiim taraflarin iletisim kurabilmesi icin bir ¢erceve olusturmak ama-
ciyla Kafkasya Istikrar ve Isbirligi Platformu girisimini baslatmistir. Tiirkiye,
AB'nin Balkanlar'daki, NATO'nun ise Afganistan’daki misyonlarina askeri
ve komuta diizeyinde katkida bulunarak da bolgesel barisi olusturma stire-
cine énemli katkilar yapmistir. Bu alanda ayrica Korfez Isbirligi Tegkilati'na
ve Afrika Birligi'ne gozlemci olmus ve Islam Ulkeleri Tegkilati'nda yapilan
ilk demokratik se¢imde 57 tiyeli bu 6rgiitiin baskanligina secilmistir. Tiirkiye
dis politikadaki basarisini, en son 151 tilkenin 2009-2010 dénemi Birlesmis
Milletler Giivenlik Konseyi Gegici Uyeligi igin Tiirkiye'ye oy vermesiyle tag-
landirmistir.

Tiirkiye-AB iligkileri acisindan Ocak 2010’da Isveg’ten bayrag: devralacak
olan Ispanya’nin da Tiirkiye'ye iliskin olumlu tavri dikkate alindiginda 6nii-
miizdeki bir yillik siire¢ zorluklardan ¢ok, isbirligi ve karsilikli kazanimlarin
vurgulandig1 verimli bir déneme isaret etmektedir. Bununla birlikte AB- Tiir-
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kiye iligkilerinde asil belirleyici olan, Tiirkiye'nin AB siirecine daha sik1 sar1-
lip somut adimlar atmasi; AB'nin de “ahde vefa” prensibine gereken 6nemi
vererek miizakere siirecini objektif ve hakkaniyete uygun esaslar iizerinde
ylirtitmesi olacaktir (Kutlay, 2009: http:/ /www.usakgundem.com).
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Boliim 3
—

TURKIYE’'DE TARIH EGITIMI
Semih Aktekin”

Bu boliimde Tiirkiye'deki tarih egitimiyle ilgili mevcut literatiirdeki
tartisma konular: aktarilacak ve bu alandaki son gelismeler hakkinda genel
bilgiler verilecektir. Kitabin diger boltimlerinde tartisilanlar1 daha iyi anlamak
ve diger {ilke tecriibelerinden gerekli ¢ikarimlarda bulunup karsilastirmalar
yapabilmek i¢in bu boliimde Cumhuriyetin baslangicindan itibaren tarih
egitiminin amaglari, igerik ve uygulamayla ilgili sorunlar, 6nerilen ¢éztimler
ve tarih dersi programlariyla ilgili son gelismeler ilgili literatiire bagh olarak
tartisilacaktir.

1. Tarihsel Siire¢

Bilindigi tizere Osmanli imparatorlugu I. Diinya Savasi'ndan sonra birgok
parcaya boliinmiis ve imparatorluk topraklarinda birgok yeni ulus devlet ku-
rulmustu. Tiirkiye Cumhuriyeti itilaf devletlerine kars1 Atatiirk énderliginde
ytriitiilen Milli miicadele sonunda 1923 yilinda ilan edildi. Atatiirk’iin temel
hedeflerinden biri eski Osmanli devleti toplumu yerine modern ve laik bir
ulus devlet kurmakti. Bu modernlesme ve laiklesme siireci hiikiimet seklinde,
biirokraside, egitimde, ideolojik yapida ve toplumsal kiiltiirde bircok degi-
sikligi iceriyordu (Kazamias, 1966). Egitim yeni cumhuriyetin en 6nem ver-
digi konularin baginda geliyordu zira Atatiirk modernlesmenin 6nce insan-
larin zihin diinyasinda yapilacak degisiklikle gercekleseceginin farkindaydi
(Szyliowicz, 1973). Cumhuriyetin ilk yillarinda toplumun modernlestirilmesi
ve laiklik ilkeleri dogrultusunda egitim alaninda bircok degisiklik yapild.
Osmanli’dan kalan egitim sistemi gerek altyapi gerek icerik olarak yeni ulus
devletin ihtiyaglarina cevap vermiyordu. Osmanl toplumu ¢ok milletli ve
¢ok dinli bir toplumdu. Osmanli’dan miras alinan egitim kurumlari, ders ige-
rikleri ve mevcut kadrolar yeni Cumhuriyetin modern ve laik bir ulus devlet
inga etme amacina uygun degildi (Szyliowicz, 1973).

Atatlirk doneminde diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
bir¢ok radikal karar alindi. 3 Mart 1924 tarihli Tevhidi Tedrisat Kanunu
egitim alanindaki ilk radikal yasaydi ve tiim egitim kurumlarimni Milli Egitim
Bakanligi'nin kontrolii altina veriyordu. Bu kanunla egitimde birlik sagland1

Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Tarih Egitimi ABD, Trabzon
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ve dini ve cemaat okullar1 kapatilarak devlet okullarindaki dini egitime son
verildi (Akytiz, 1999). Laiklik ilkesi Atatiirk’iin 6nem verdigi ilkelerin basinda
geliyordu. Laiklesme siirecinde hilafet kaldirildi, dini mahkemeler kaldirilds,
batili kanunlar alindi, tarikatlar ve medreseler kapatilarak malvarliklari
Milli Egitim Bakanhigi'ma devredildi (Berkes, 1998). Laiklik miifredattaki
dini temalar: kaldirdigr gibi sehirdeki okullarda din dersleri kaldirildi. Dini
egitim yasag1 azinlik ve misyoner okullarina da uygulandi ve buralarda da
dini egitime izin verilmedi (Seber, 1998; Akar, 1996).

1923-1930 arasinda ilk ve orta 6gretim programlarinda koklii degisiklikler
yapild1. 1926’dan itibaren ders kitaplarinin hazirlanmasi ve se¢imi Milli Talim
ve Terbiye Dairesi'nin sorumluluguna birakildi (Capa, 2004). Cumhuriyetin
baslarindan beri egitimle ilgili 6nemli kararlar, miifredat yazimi, kitap segimi
vb. hayati kararlar Milli Egitim Bakanhig1 tarafindan yiiriitiilmektedir ve
bu merkezi yap1 giiniimiizde de siirmektedir (Akyiiz, 1989). Ilk yillarda
miifredata uygun ders kitaplar1 hazirlanmis, 6zellikle ilkokul ders kitaplari
ulusal tarih anlayisi ¢ergevesinde yazilmaya baslanmistir. Ortadgretim tarih
miifredatinda da degisiklikler yapilmis ancak yeni miifredata uygun tarih
kitaplar yazilmasi zaman almistir (Capa, 2004).

llgili literatiire ve resmi belgelere bakildiginda Cumhuriyet’in
baglangicindan itibaren Tiirkiye’de egitimin temel amacmn ulusal biling
asilamak, vatandashg1 ve yurtseverligi tesvik etmek oldugu goriiliir (Kaplan,
1999). Tarih dersleri bu yaklasimdan en fazla etkilenen derslerdendir. Tarih
dersleri ‘ulus insa etme” stirecinde 6grencilere Tiirkliik gururu kazandirmak
i¢in kullanilmigtir (Millas, 1998). Yavuz (1993)un isaret ettigi gibi 19. ytlizyilda
milliyetcilik mevcut kimliklerin siyasallastig1 veya yeni kimlikler yaratildig:
bir siireci igeriyordu:

Bu siirecte kiiltiir siyasallasti, yeni mitler yaratildi ve ulus devlet
yaratmak amacwyla dil standartlastirildi.  Milliyet¢ilik, toplumda
mevcut kiiltiirel bilinci siyasal bir hale doniistiirerek siyaset ve kiiltiirii
uyumlu hale getirmeye cabaladi$ icin kiiltiirel unsurlar yaratmak
olarak tamimlanabilir(Yavuz, 1993, s.178).

Tiirkiye’de tarih  dersleri bu siireci kolaylastirmak amaciyla
kullanilmiglardir. Osmanl imparatorlugu'nun ¢ok dinli gok milletli yapisi
Cumbhuriyet dénemiyle birlikte ulusal bir yapiya doniistiiriilmeye ¢calisilmistir.
Yeni nesilde modern ve ulusal bir kimlik olusturmak igin tarih derslerinin
icerigi buna gore diizenlenmis ve bu yaklasim tarih egitiminde bugiine kadar
egemen olmustur. 1930'lu yillar Tarih miifredat1 ve ders kitaplarmnin Tiirk
tarih tezi dogrultusunda yeniden yazildig: yillardi (Behar, 1992). Tiirk tarih
tezi Tiirklerin diinya medeniyetine Osmanl Imparatorlugu’'ndan ¢ok éncede
biiyiik katkilarda bulundugu diistincesine dayaniyordu. Tiirkler Orta Asya’da
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bir ok medeniyetin de kokii olan bir medeniyet yaratmiglard: (Mardin, 1993).
Bu tez Tiirklerin Orta Asya’da tarih dncesi caglardan beri yiiksek bir kiiltiir
yarattiklarini sdylityordu. Tiirkler son buzul ¢agindan sonra Orta Asya’daki
iklim degisikliginden otiirii diinyanin baska yerlerine go¢ etmek zorunda
kaldilar. G6¢ edenler sahip olduklar1 yiiksek kiiltiirii gittikleri yerlere de
gotiirmiisler ve cok iyi bilinen eski medeniyetlerden Mezopotamya, Misir ,
Hint ve Cin medeniyetlerinin yaratilmasini saglamislardir (Kaya vd., 2001).
Tiirk tarih tezi en eski medeniyetlerin Tiirkler tarafindan yaratildigini iddia
ediyordu (Behar 1992; Copeaux, 1998). Bu tezin amaci Anadolunun eski
caglardan beri Tiirk yurdu oldugunu ve Anadolu’daki Hititler, Frigler ve
Lidyalilar vb. tiim medeniyetlerin Tiirklere ait oldugunu ispatlamakti. Bu
tez tiim antik medeniyetlerin kokeninde Tiirklerin oldugunu, dolayisiyla
Bat1 medeniyetinin de Tiirklere ¢ok sey borclu oldugunu ve Tiirklerin bati
medeniyetinden digslanmamasi gerektigini ima ediyordu (Kaya vd. 2001;
Copeaux, 2003). Tarih miifredatlar: bu yaklasimi ufak degisikliklerle 1970 lere
kadar siirdiirdii. 1970'lerde Tiirklerin Islam tarihindeki yerine de vurgu
yapilmaya bagland1 (Copeaux, 1998). Tiirkiye Cumhuriyeti laik temeller
iizerine kurulmasina ragmen ‘Tiirk milliyetciliginin kurulus donemlerinde
Islam ve milliyetcilik arasinda bir sentez kurmustu” (Yavuz, 1993, s.175) ve
tarih derslerinde Islam tarihine yapilan vurguda bu sentezin izlerini gérmek
miimkiindiir.

2. Tiirkiye’de Tarih Egitimine Yonelik Elestiriler

Tiirkiye’de egitimin genel sorunlari yaninda tarih egitiminin sorunlari da
yillardir egitimcilerin giindemindedir. Tiirkiye'deki egitim hem icerik hem
yontem acgisindan elestirilmistir. Yapilan elestirilerde Tiirkiye’deki egitimin
genel amaglarina ulasmada yetersiz kaldig: dile getirilmektedir. Bu boliimde
Tiirkiye’de tarih egitiminin sorunlari ve ¢6ziim oOnerileri ilgili literatiire
1s181nda tartisilacaktir. Tarih egitimiyle ilgili ele alinan sorunlar baslica icerik
ve yontemle ilgili olmak tizere ikiye ayrilabilir.

2.1. igerikle ilgili sorunlar

Literatiirde en ¢ok tartisilan konulardan biri tarih derslerinin igerigi ve
ders kitaplarmin ozellikleridir (Ozbaran, 1998a; Aydin, 2001; Kabapinar,
2003a). Ders kitaplar1 uzun yillar derslerde kullanilan tek materyal oldugu
i¢in kitaplarmn yap1 ve igerigi oldukga 6nemli goriilmiistiir.

2.1.1. Ulusalc1 ve etnosantrik bakis acisi

Tiirkiye dekitarih dersleriulusal tarihagirliklidir. Literatiirde cumhuriyetin
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basindan beri tarih derslerinin ulusalci ve etnik merkezli (etnosantrik) bakis
agistyla ogretildigine dair elestiriler vardir (Millas, 1998; Copeaux, 1998; Behar,
1998). Ulusal tarih ve ulusala tarihin farkli olduguna dikkat edilmelidir ve
etnosantrik yaklasimi elestirmenin ulusal tarihin 6nemini kiigiimsemek
anlamina gelmedigi unutulmamalidir. Bu konu bir¢ok Avrupa Konseyi
konferansinda tartisilmis ve iki kavram arasindaki fark soyle agiklanmistir:

‘Ulusal” tarih bir milletin gegmisine ait delilleri degerlendirip calisir.
‘Ulusalct’ tarih, siklikla siyasi ve diplomatik bagarilar ve askeri zaferlerle
ilgilenir ve bunlarla oviiniir. Ulusal tarih degerleri incelemekle
ilgiliyken, ulusalci tarih kaginilmaz olarak bunlar: asilamakla ilgilidir.
Ulusalct tarih sebepleri incelemekten ¢ok suglama veya onaylama
tavirlar gosterir ve sadakat talep eder (Slater, 1995, 5.33).

Bu terimlerle bakildiginda Tiirkiye’deki tarih egitiminin “ulusal” olmaktan
ziyade ‘ulusalct’ oldugu iddia edilmistir (Ozbaran, 1998b; Aydin, 2001).
Ugyigit (1977) Tiirklerin diinya tarihindeki yerini abartan etnosantrik
yaklasima sahip ders kitaplarmi elestirmistir. Tuncay (1977) da tarih ders
kitaplarinin Tiirk ulusu lehine abartili ve dogmatik bilgilerle dolu oldugunu
savunmustur. Her iki yazar da bu yaklagimin geng nesillerin elestirel olmayi ve
farkli konular1 analiz etmeyi 6grenmesine her hangi bir katkis1 olmayacagin
diistinmektedir.

2.1.2. Yerel Tarih, Ulusal Tarih Ve Diinya Tarihi Arasinda Denge
Olmamasi

Tarih dersleri genellikle ulusal tarih konularindadir. Ders kitaplar: daha
cok Tiirk tarihiyle ilgili konularda olup diinya tarihi ve baska kiiltiirler
hakkinda yeterli bilgiler yoktur. Biitiin tarih ders kitaplarini inceleyen Millas
(1998) ders kitaplarmin ancak yiizde beglik bir kisminin diinya ve Avrupa
tarihi hakkinda oldugunu bulmustur. Geri kalan ytizde 95’lik kisim Tiirk
tarihi hakkindadir. Kabapinar (1998a) bu oran: sirasiyla yiizde 10 ve yiizde
90 oldugunu soylemektedir. Ders kitaplarinda Avrupa tarihiyle ilgili tiniteler
Osmanli tiniteleri arasina serpistirilmigtir. Osmanl tarihi Avrupa tarihinin bir
parcasi olarak ele alinmaz (Kaya vd. 2001).

Yerel tarih konular1 da miifredatta ihmal edilen ve gerektigi gibi yer
verilmeyen konulardandir (Aktekin, 2004). Bu konunun ihmal edilmesi
ogrencilerin daha genis gapl tarihsel olaylarla kendi hayatlar1 ve cevreleri
arasinda bag kuramamalarina yol agmaktadir. Safran’in (2002) yaptig1 bir
arastirma tarih 6gretmenlerinin okulun bulundugu tarihsel ¢evreden ve yerel
tarih imkanlarindan ¢ok az faydalandiklarini gostermistir.
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2.1.3. Cagdas Tarihin Eksikligi

Tarih dersleri uzun yillar boyunca Ikinci diinya savast yillarma kadar
olan konularla ilgiliydi ve 2. Diinya Savasi sonrasi konular derslerde ele
alinmamaktaydi. Ogrenciler cagdas siyasi, kiiltiirel, ekonomik konularda
yeterli bilgi sahibi olamamaktaydilar. 2008 yilinda 12. Siniflarda okutulmak
iizere Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi ismiyle bir ders miifredata eklenmistir.
Ancak bu dersi sadece liselerin sosyal bilimler béliimii 6grencilerinin alacak
olmas1 énemli bir eksikliktir. Bu dersle ilgili ayrintili bir analiz bu kitabin
doérdiincii béliimiinde bulunmaktadar.

2.1.4. Siyasi Ve Askeri Tarihe Asir1 Vurgu

Ugyigit (1977) ders kitaplarmin kiiltiirel, ekonomik ve sosyal tarihten gok
siyasi ve askeri tarihe odaklanmasindan sikayet¢i olmustur. Yetkin (1998)
arastirmasinda inceledigi bir ders kitabinin yaklasik ytizde 14’{iniin sorular,
haritalar, resim ve tablolar ve okuma pargalarindan olustugunu, yiizde 62lik
kismmin askeri ve siyasi tarihe ayrildigim gostermistir. Kiiltiir, sanat, bilim,
ekonomik hayat ve sosyal hayatla ilgili konular ise kitabin geri kalan kisminda
ele alinmistir. 1993 yilina kadar siyasi tarih Osmanh tarihi konularmin ytizde
80'inden fazlasini olusturuyordu. 1993 yilindan sonra sosyal ve ekonomik
tarih konularina daha ¢ok yer verilmeye baslandi. Yeni Tarih programlarinda
da bu dengeye dikkat edilmeye calisilmistir. Ancak bazi arastirmacilar sosyal
ve ekonomik tarih konularmin da karsilastirmali olarak ele alinmadig igin
yetersiz oldugu kanaatindedirler (Kaya vd., 2001).

2.1.5. Ayn1 Konularin Tekrar1

Tiirk egitim sisteminde ayni1 konularin gerektikce daha ayrintilandirilarak
anlatildig1 sarmal 6gretim yaklagimi siklikla kullanilmaktadir. Benzer konu-
lar ilk, orta ve yiiksek 6gretimde daha ayrmtili hale getirilerek 6gretilmekte-
dir. Bu yaklagima tarih 6gretiminde de rastlanilmaktadir ve 6gretmenler aym
konularin farkli smif ve derslerde tekrarimi biiyiik bir sorun olarak gérmek-
tedirler (Safran, 2002). Ozellikle 6gretmenlerin konulari bitirmek i¢in zaman
sikintis1 gektiklerini sdyledikleri bir sistemde ayni konularin tekrarindan vaz-
gecilmesi baska konular i¢in zaman kalmasimna katkida bulunacaktir.

2.1.6. Detayl1 Bilgiler

Tarih kitaplarinda ¢ok detayli ve gereksiz bilgiler oldugu yoniinde
elestiriler yapilmistir. Kabapinar (1998a) bir 9. Smif tarih kitabinda 110 farkl
devlet, hanlik ve bolge ismi saymus, ayrica bir kitabin 50 sayfasinda 57 tane
savags ismi tespit etmistir.
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2.2. Ogretim Yontem ve Teknikleriyle flgili Sorunlar
2.2.1. Pasif Ogrenme ve Farkli Yontemlerin Kullanilmamas1

Tiirkiye’de tarih 6gretimi uzun yillar 6grencilerin aktif olarak derse
katilmasma miisait olmadig1 gerekgesiyle elestirilmistir. Dersler boyunca
ogrencilerin sadece 6gretmeni dinledigi veya 0gretmen tarafindan sdylenen
seyleri defterine gecirdigi bu yaklasim pedagojik agidan elestirilmistir.
Kabapinar (1998) okullarda okutulan kitaplar iizerinde yaptig1 incelemede
kitaplarin 6grencileri mevcut bilgileri okuyup ezberlemeye yonelttigini,
aragtirmayi tesvik eden yazili ve gorsel kaynaklarin yeterince kullanilmadigin
belirtmistir. Kaya vd. (2001,177) de ‘kitaplarin temel amacinin endoktrinasyon
oldugu icin kitaplarda yaraticihiga yer olmadigl” goriistindedirler. Safran’in
(2002) yaptig: bir arastirmada da dgretmenlerin farkli yontem ve teknikleri
yeterince kullanmadiklari, bircok durumda geleneksel, diiz anlatima dayal
yontemi tercih ettikleri goriilmiistiir.

2.2.2. Ezbercilik

Ezbercilik Tiirkiye’de tarih egitiminde 6nemli sorunlardan biri olarak
goriilmiistiir. Ugyigit (1977) ders kitaplar1 ve egitim sisteminin 6grencileri
ezbercilige ittigini savunmustur. Demircioglu'na (1999) gore de tarih 6gretmen
adaylar aktif 6grenme ve 6gretme yontemlerini yeterince 6grenmedikleri igin
geleneksel ezberci sistemi siirdiirecek sekilde yetismektedirler. Kitaplardaki
sorularin biiyiik cogunlugu ezbere dayalibilgi sorularidir. Kaynak kullanimina
yonelten analiz sorularmin sayist smirhidir. Aym sekilde 6gretmenlerin
sinavlarda sorduklari sorular arasinda da uygulama ve sentez diizeyinde
sorulara rastlanmamaktadir (Safran, 2002).

3. Tiirkiye’de Tarih Egitimini Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Tarih egitiminin sorunlarini tartismak {izere Felsefe Kurumu 1975 yilinda
bir seminer diizenlemisti. Bir¢ok tinlii tarih¢i ve akademisyenin katildig1
seminerdeilkveortadgretimdekitarihegitiminindegisikboyutlaritartigilmistir.
Tarih Vakfi da son yillarda tarih egitimi alaninda bir¢ok sempozyum, seminer
ve toplantilar diizenlemistir. Bunlar arasinda ‘Tarih Egitimi ve Ders Kitaplarr’,
‘Tarih Egitimi ve Tarihte Oteki Sorunu’ ve * Tarihgilikte ve Miizecilikte Yeni
Yaklagimlar: Kiiresellesme ve Yerellesme’ sayilabilir. Tarih Vakfi ayrica 2000
yili Aralik ayinda bircok 6gretmen, akademisyen, ve Milli Egitim Bakanlig1
yetkililerinin katildig1 Tarih Ogretiminin Yeniden Yapilandirilmast galistayi
diizenlemistir. Bu ¢alistayda konusmacilar tarih egitimindeki uluslararas:
gelismelere deginerek Tiirkiye'ye yonelik 6neriler getirmislerdir.

Literatiirde tarih egitimini gelistirmeye yonelik 6nerilere bakildiginda 1975
Felsefe Kurumu seminerlerinden beri benzer tavsiyelerde bulundugu goriiliir.
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Bu da benzer sorunlarin uzun yillar boyunca giindemde kaldigin1 gosterir.
1975 Felsefe Kurumu seminerleri esnasinda Ugyigit (1977) dgrencilere farklt
kiiltiirlere ve uluslara kars1 hoggoriiniin gereginin 6gretilmesi gerektigini, tarih
ogretmenlerinin de buna uygun olarak yetistirilmesi gerektigini énermisti.
Ugyigit, yiiksek kalitede 6gretmen yetistirmenin sorunlari ¢ézmeye katkida
bulunacagini soylemistir. Demircioglu (1999) da ogretmen egitiminde
yapilacak iyilestirmelerin tarih egitiminin iyilesmesine katkida bulunacagim
savunmustur.

Tungay (1977) Ogrencilerin elestirel olmay: ve analitik diisiinmeyi
ogrenebilmeleri i¢in tarih derslerinde Ogrencilere alternatif goriislerin
bahsedilmesi gereginden bahsetmistir. ‘Tarih Ogretiminin Yeniden
Yapilandirilmast” galistayinda Ozalp (2000) ulusalci tarih yerine ulusal
tarih o6gretilmesi gereginden, yerel ve ulusal tarih ile diinya tarihi arasinda
denge kurulmas: gereginden, sadece siyasi tarihe degil kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik tarihe de yer verilmesi gereginden bahsetmistir. Ayrica analitik
diisiinme becerisi, olaylara farkli bakis acilariyla bakabilme, geng nesillerin
diinya barisina katkida bulunmasi i¢in bagka milletlere kars: 6nyargilarin yok
edilmesi geregine de bu toplantida deginilmistir (Ozalp, 2000). Ayni toplantida
Tekeli (2000) Ingiltere’deki ‘yeni tarih’ yaklagiminin seriivenini izleyerek
Tiirkiye’deki tarih egitimiyle ilgili elestiri ve dnerilerde bulunmustur. Tekeli
Tiirkiye'deki tarih 6gretiminin durumunun Ingiltere’deki eski geleneksel
modelle benzerlik gosterdigini diisiinmektedir. Bu gelenekte 6gretmenin rolii
aktif olarak ders anlatmakti. Ogretmen tarihsel bilgileri anlatir, 6grencilerin
yazmas! igin énemli bilgileri tahtaya yazar veya ders kitabindan okurdu.
Ogrencilerin rolii pasifti, tahtadaki notlar1 defterlerine gecerlerdi veya ders
kitaplarindan konular1 okurlardi (Sylvester, 1994). 1970ler ve 1980’ler
boyunca yapilan yogun tartismalar sonucu bu ‘biiyiik gelenek’ degismeye
basladi ve Ingiliz okullarinda ‘yeni tarih’ anlayisi yayginlasmaya bagladu.
“Yeni Tarih igerik {izerinde daha az vurgu yapar 6grenme siireci {izerinde
daha ¢ok durur (...) Yeni Tarih yaklasimi Arastirma Metodu olarak bilinen
metodu kullanir” (Aldrich, 1984, s.210).

Ingiltere’de 1970'li yillardan itibaren uygulamaya gecen ‘Yeni Tarih’
Ogretimi yaklasimi Tiirkge literatiirde olumlu 6rnek olarak en ¢ok atifta
bulunulan modellerdendir (Kabapinar, 1998b; Demircioglu, 1999; Kostiiklii,
1997; Aslan,2000; Aktekin, 2001,2003 ve 2004; Tekeli, 2000; Dilek, 1999 ve 2001;
Ozbaran, 2002). Yeni Tarih yaklasimi genellikle Tiirkiye’deki tarih egitimiyle
ilgili sorunlarin ¢dziimiinde olumlu bir tecriibe olarak degerlendirilmistir.
Tekeli ‘yeni tarih’” yaklagiminin Tiirkiye'ye nasil yansitilabilecegine
deginirken bu konuda baz1 kuskularini da dile getirmistir. Tiirkiye’de tarih
egitiminin temel amacmin laik bir ulus devlet yaratmak oldugunu, baz
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yetkililerin “yeni tarih” yaklagiminin ulus devletin laik ve ulusalci boyutunu
zayiflatabileceginden cekinebileceklerine deginmistir. Tekeli’ye gore benzer
kaygilar Tiirkiye’de egitim sisteminin degisiminin 6niindeki engellerden
biridir (Tekeli, 2000).

Kuskusuz Ingiltere 6rnegi bu alanda tek degildir. Son yillarda birgok iilke
tarih program vekitaplariniyenileyerek bualandabir ok yenilige imza atmistir
(Roberts, 2004). Tarih Egitiminin Yeniden Yapilandirilmasi ¢alistaymnda tiim
tarih ders kitaplarinin ve okullardaki uygulamalarin uluslararasi gelismeler
1s1ginda yeniden gozden gegirilmesi gerektigine deginilmistir. Insan haklarma
saygl, katihmci demokrasi, cevreyi koruma, cinsiyet ve irk ayrimciligimin
azaltilmasi cagimizda yaygin olarak kabul edilen degerlerdir ve tiim uluslar
bu degerlere sayg1 gostermelidir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin daha aktif
olmasi ve derslere katiliminin tesvik edilmesi, bilgi iletisim teknolojilerinin
kullanilmas: ve diger uluslara kars: dnyargisiz ve hoggoriilii bir yaklagimin
tesvik edilmesi de bu alanda egitimcilerin giindeminde olan konulardir
(Tekeli 2000; Roberts, 2004).

4. Tiirkiye’de Tarih Egitimi Alaninda Son Gelismeler

Bilindigi gibi iilkemizde 2004 yilinda ilkogretim ders programlari
yenilenmis ve buna paralel olarak yeni ders kitaplar1 yazilmigtir. Ayni
sekilde ortadgretim ders programlari da yeniden yazilmis ve gecen yil
itibariyle yeni tarih ders kitaplarimin yazimi da tamamlanmistir. Yenilenen
programlarin temel yaklasim ve aciklamalar kisimlari okundugunda ilgili
literatiirde tarih derslerine yonelik elestiri ve ¢6ziim &nerilerinin yenilenen
Ogretim programlarinda goz oniine alindigini goriilmektedir. Programlarin
genelinde ge¢miste yapilan elestirilere, sunulan ¢oziim Onerilerine ve
uluslararas1 gelismelere atifta bulunulmaktadir. Yeni Sosyal Bilgiler dersi
programlarinda “tiim diinyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda
yasanmakta olan degisimi ve gelisimi; tilkemizde de demografik yapida,
ailenin niteliginde, yasam bicimlerinde, iiretim ve tiiketim kaliplarinda,
bilimsellik anlayisinda, toplumsal cinsiyet alaninda, bilgi teknolojisinde, is
iligkileri ve is glicliniin niteliginde, yerellesme ve kiiresellesme stireglerindeki
degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak”
zorunlulugundan bahsedilmektedir (MEB,2005,s.45). Yeni hazirlanan 6gretim
programlarinin “Tiirkiye’de ve diinyada yasanan degisimler ve gelismelerle
birlikte, Avrupa Birligi normlarmi ve egitim anlayisini, mevcut programlarin
degerlendirmelerine iliskin sonugclar1 ve ihtiyag¢ analizlerini dikkate alarak”
hazirlandig soylenmektedir (MEB, 2005, s. 45). MEB tarafindan kabul edilen
yeni Tarih dersi 6gretim programlarinda da benzer sekilde diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak “6grenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
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ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarmmi dikkate alarak
gevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayisin yasama gegirilmeye
calisildigr” (MEB,2007) belirtilmistir. Ayrica Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi
Dersinin amaglar1 arasinda sayilan ‘Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik olaylarin ¢cok boyutlulugunu ve karmasikligini, farkl
bakis agilariyla inceleyebilmek’ amaci da cagdas gelismelere uygun bir
yaklasimdir(MEB, 2008).

Programlarin detay1 incelendiginde yeni programlarda o6zellikle Sosyal
Bilgiler egitimiyle ilgili Snemli degisiklikler géze carpmaktadir. Ulkemizde
1998 yilina kadar zorunlu egitim 5 yildi. 5 yillik ilkbgretimden sonra 3 y1l orta
okul 3 yil lise egitimi verilmekteydi. 1998 yilindan itibaren zorunlu egitim 8
yila c¢ikarildi. Bu degisiklikle birlikte daha 6nce ortadgretimdeki milli tarih
ve milli cografya dersleri yerine 6 ve 7. smiflarda Sosyal Bilgiler dersi kondu.
Mevcut sistemde tarihle ilgili konular 4. siiftan itibaren verilen Sosyal Bilgiler
dersinin bir parcas1 haline gelmistir. 8. Sinifa kadar ayr1 bir tarih dersi yoktur.
8. smnufta ise Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi adiyla ayr1 bir tarih dersi vardar.
Zorunlu ilkégretimden sonra istege bagli 4 yillik bir ortadgretim program
vardir ve tarih dersleri bu dort yillik siirede 6gretilmektedir.

Sosyal bilgiler egitimi uzun yillar boyunca tarih, cografya ve vatandaghk
derslerinin bir toplamu olarak ele alintyor ve tarih {initeleri de Sosyal Bilgiler
dersleri i¢inde veriliyordu. Ancak yeni Sosyal Bilgiler programinda ‘tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, siyaset bilimi, hukuk vb. sosyal
bilimler ve insan haklar1 ve vatandaslik bilgisi konular1 toplulastirilmis olarak
ele alinmaktadir’(MEB, 2005). Konular da eskiden oldugu gibi tarih tinitesi,
cografya {initesi, insan haklar1 ve vatandaglik {initesi diye ayr1 ayr1 degil ¢ok
yonlii olarak ele alinmaya ¢alisilmistir. Dolayisiyla tarih konular: programda
ele alinan kazanim, igerik ve 6grenme alanlariyla iliskili oldugu 6l¢iide ve
diger disiplinlerle birlikte ele alinmaktadir. Denilebilir ki yeni programlarda
tarih egitimini ilgilendiren en koklii degisiklikler Sosyal Bilgiler programinda
yapilanlardir. Tarih dersi programlarinda bu sekilde koklii degisikliklere
gidilebildigini sdylemek ise zordur.

Programlarda beceriler, kavramlar, degerler ve genel amaclar temel
Ogelerine yer verilmistir. Programda ele alinan bazi beceri, deger ve
kavramlara bakildiginda bunlarin daha 6nceki programlarla ilgili eksiklik
olarak elestirilen konularda oldugu goriiliir. Ornegin yeni Sosyal Bilgiler
programinda yer alan bazi beceriler sunlardir: Elestirel Diisiinme Becerisi,
Yaratici Diigiinme Becerisi, Iletisim Becerisi, Arastirma Becerisi, Problem
(Cozme Becerisi, Karar Verme Becerisi, Bilgi Teknolojilerini Kullanma
Becerisi, Gozlem Becerisi, Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi, Degisim
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ve Stirekliligi Algilama Becerisi, Sosyal Katilim Becerisi, Empati Becerisi
(MEB, 2005). Tarih programlarinda da bu becerilere ilaveten tarihsel kavrama,
tarihsel analiz ve yorum ile tarihsel sorgulamaya dayali arastirma becerilerine
yer verilmistir (MEB,2007).

Yeni programlarda yine daha once eksikligi elestirilen degisim ve
siireklilik, kiiltiirel farklilik, birinci elden kaynak gibi kavramlar ve 6zgiirliik,
bilimsellik, hosgorii gibi degerlerin verilmesi gerektigine de deginilmektedir.
Yukaridaki beceri, kavram ve degerlere deginen yeni programlar, 6grencinin
egitim siirecinde aktif oldugu, bilginin 6grencinin kendisi tarafindan
yapilandirilmasini  savunan  yapilandirmaci  (constructivist) — anlayisa
dayanmaktadir. Bu yaklasim karar verici olarak 6grencilerin yetistirilmesinde
bilginin, bir amag olarak degil, bir problemin ¢oziimiinde ara¢ olarak
edinilmesini saglamay1 hedeflemektedir.

Programlarda yapilan bu agiklamalar bugiine kadar yapilan elestiri ve
onerilerin dikkate alindigimi gostermektedir. Mevcut programlar 6grenci
merkezli bir egitim ytiriitmek ve yeni programlarda yer alan kazanimlarmn
hayata gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, deger, tutum ve aliskanliklarin
kazandirilmasmincesitlietkinliklerle gergeklestirilmesigerektiginibelirtmistir.
Programin verdigi etkinlik 6rnekleri incelendiginde miimkiin oldugu kadar
ogrencileri aktif hale getirmeye cabalayan 6rneklere yer verilmeye cabalandig:
goze carpar. Kitaplara farkli kaynaklar kullanmay1 gerektiren etkinlik ve
sorular eklenmis ve yapilandirmaci yaklasim geregi 6grencinin analiz
becerilerine 6nem verilmeye ¢alisilmistir. Ayrica kitaplarda gorsel malzeme
kullanimimin artirilmaya calisildig1 goriilmektedir.Yeni programlarda MEB,
ogretmenleri programdaki hedeflere uygun olmak sartiyla kendi etkinliklerini
olusturma ve uygulama konusunda serbest birakmaktadir. Ogretmenler
mevcut programlardaki etkinlikleri oldugu gibi veya degisiklikler yaparak
uygulayabilir, yeni etkinlikler tasarlayabilir.

Yeni programla ilgili acikladigimiz bu gelismeler olumlu ve ileri adimlar
olmakla birlikte uygulamada halen ¢oziilmemis ve elestirilen hususlar da
yer almaya devam etmektedir. Programlardaki bir¢ok amag¢ ve kazanim
climlesinin eski programlarda ifade edilen amag¢ ve hedef cilimlelerinin
yeni bir dil ve formatla yazildi1 yoniinde elestiriler yapilmaktadir. Tarih
dersinin genel amaclarina bakildiginda ise daha énceki programlarda ifade
edilen genel amaglarla biiyiik benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Ayrica
kazanim saymsin ¢ok fazla olmasi 6gretmenlerin eskiden beri sikayet ettikleri
zaman sorununu devam edecegini gosteriyor. Yapilan yeni bir calisma
6gretmenlerin Tarih derslerinde konu ve bilgi yiikiiniin halen ¢ok fazla
oldugunu ve mevcut programla etkinlik temelli ders yapilamayacagmi dile
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getirdiklerini gostermektedir (Ceylan, 2009). MEB tarafindan hazirlanan yeni
Sosyal Bilgiler ve Tarih ders kitaplari bu alanda ileri iilkelerin ders kitaplariyla
kiyaslandiginda kitaplardaki gelismelerin yetersiz oldugu ve yeni kitaplarda
da eski kitaplardaki eksikliklerin bir kisminin halen varoldugu goriilmektedir.
Yeni ders kitaplarinda da kismen iyilesmeler goziikmekle birlikte igerik olarak
yogun , baski ve gorsellik kalitesi uluslararas: standartlara gore zayif kitaplar
oldugu goriiliir. Kitaplarda bir ¢ok gorsel kaynak eskiden oldugu gibi yine
kitaplara amagsiz bir sekilde dagitilmis, sadece bosluk doldurmaya yarayan,
yaratic1 etkinliklerle desteklenip ilgili konuyla baglantilandirilamadig:
izlenimi vermektedir.

Yeni Tarih dersleri 6gretim programlarinda aciklanan Tarih derslerinin
genel amaglari, Tiirkiye’de tarih egitiminde bugiine kadar siiren yaklasimlar-
da bir stireklilik oldugunu ve amaglarda koklii bir degisiklik olmadigini gos-
termektedir. Yeni programlara gore Tarih dersinin genel amaglar1 sunlardur:

1. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin siyasi, sosyal,
kiltiirel ve ekonomik gelismesindeki yerini kavratarak &grencilerin
laik, demokratik, ulusal ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmasini
saglamak,

2. Gegmis, bugiin ve gelecek algisinda tarih bilinci kazandirmak,

3. Tirk tarihini ve Tirk kiltiirtinti olusturan temel 0ge ve siiregleri
kavratarak 6grencilerin kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesinde
sorumluluk almalarini saglamak,

4. Milli kimligin olusumunu, bu kimligi olusturan unsurlari ve milli
kimligin korunmas: gerekliligini kavratmak,

5. Gegmis ve bugiin arasinda baglanti kurarak milli birlik ve beraberligin
onemini kavratmak,

6. Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda
bilgi sahibi olmalarin saglamak,

7. Tirk milletinin diinya kiiltiir ve uygarhigimin gelismesindeki yerini ve
insanliga hizmetlerini kavratmak,

8. Ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1hakkinda meraklarint
gidermek,

9. Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel alanlar
kapsadigini fark ettirerek hayatin iginden insanlarin da tarihin 6znesi
oldugu bilincini kazandirmak,

10. Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin ydntem ve
tekniklerini, tarih bilimine ait kavramlar1 ve tarihgi becerilerini dogru
kullanmalarim saglamak,
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11. Ogrencilerin farkli dénem, mekan ve kisilere ait toplumlar aras1 siyasi,
sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin
glinimiize yansimalar1 hakkinda c¢ikarimlarda bulunmalarmni
saglamak,

12. Baris, hosgorii, karsilikli anlayis, demokrasi ve insan haklar gibi temel
degerlerin 6onemini kavratarak bunlarin korunmas: ve gelistirilmesi
konusunda duyarl olmalarmni saglamak,

13.Kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde
bulunabilmelerini saglamak,

14. Kilttir ve uygarhigin somut olan ya da olmayan mirasi iizerinde tarih
arastirmalar1 yaparak caliskanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve estetik
degerleri kazandirmak,

15. Ogrencilere, tarihsel anlatilar1 yazili ve sozlii ifade ederken Tiirk dilini
dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmaktir (MEB, 2008).

Amaclarda koklii bir degisiklige gitmeyen Tarih dersi programlarinda
igerik alaninda da biiyiik bir degisiklik olmadigini gérmekteyiz. Ortadgretim
tarih derslerinde igerik olarak en biiyiik degisiklik 12. smiflara konulan Cagdas
Tiirk ve Diinya tarihi dersidir. Unite ve konu bagliklarna bakildiginda sadece
12. Smaf Sosyal Bilimler 6grencilerinin alacagi, programa yeni eklenen Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersi hari¢ konularmn yine milli tarih agirlikli oldugu
Diinya tarihine yeterli yer ayrilmadig goriiliir. Ders kitaplarimin igerigine
bakmak tarih egitimiyle ilgili yapilan tartismalarin daha iyi anlasimasina
yardimci olabilir.

4.1. Tarih Derslerinin igerigi

Bilindigi tizere Tiirkiye’de biitiin ders programlari ve ders kitaplar1 Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanmaktadir. Farkli yaymevleri tarafindan
hazirlanan kitaplar olsa bile bu kitaplarm igerigi ve konu basliklar1 ayni olmak
zorundadir. Tiirkiye'de ortadgretim siiresi 4 yildir. Agsagida 6grencilerin 4
yil boyunca aldiklar: Tarih derslerinin iinite bagliklar1 ve bu iinitelere ayrilan
stireler verilmistir.

9. smifta biitiin Ogrenciler haftada 2 saat tarih dersi goérmektedirler.
9. Siuf konular1 genellikle Osmanli 6ncesi Tiirk tarihi hakkindadir. Giris
tinitesinden sonra Tiirk tarihi hakkinda iiniteler 6gretilir. Yeni programdaki
9. Smif {initeleri ve bu iinitelerin kazanim ve agirlik oranlari asagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 1. Tarih Dersi 9. Sinif Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/Ders | Orani
Sayis1 Saati (%)

Tarih Bilimi 9 14 20
Uygarhgm Dogusu ve Ilk Uygarliklar 6 10 14
[k Tiirk Devletleri 8 12 18
Islam Tarihi ve Uygarlig (13. Yiizyila 7 10 16
Kadar)
Tiirk Islam Devletleri (10-13. Yiizyillar) 8 12 18
Tiirkiye Tarihi (11-13. Yiizyil) 6 14 14
Toplam 44 72 100

(Kaynak: MEB, 2007)
10. sinuf Tarih dersi 6gretim programu haftada 2 ders saati esas alinarak
hazirlanmistir. 10. sinuf Tarih dersi 0gretim programi 5 iiniteden olusmak-

tadir.

Tablo 2. Tarih Dersi 10. Sinuf Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/ ders | Orani (%)
Sayisi saati

Beylikten Devlete (1300-1453) 9 12 17
Diinya Giicii: Osmanli Devleti (1453- 16 18 25
1600)

Arayis Yillar1 (XVIL Yiizyil) 11 12 15
Diplomasi Ve Degisim (XVIIL Yiizyil) 11 11 15

En Uzun Yiizyil (1800-1922) 17 11 28
Toplam 64 72 100

(Kaynak, MEB, 2008)

11. siuflarda tiim 6grencilere haftada 2 saat Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi verilmektedir. Bilindigi gibi bu ders 8. Sinufta
verilen ayni dersin genigletilmis bi¢cimidir ve ayrica iiniversite egitiminde de
her béliimiin birinci yilinda da zorunlu derstir. 11. siniflarda Inkilap Tarihi
dersi disinda Sosyal Bilimler boliimii 6grencileri icin haftada 4 saatlik bir tarih
dersi daha vardir. Bu dersin igerigi ise ‘Tiirk tarihi ve cografyasinda Tiirk
kiiltiir ve medeniyetine iliskin unsurlardir’(MEB, 2009).
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Tablo 3. Tarih Dersi 11. Sinuf Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/Ders | Orani(%)
say1ilar1 Saati
Tiirklerde Devlet Teskilati 8 34 25
Tiirklerde Toplum Yapisi 5 22 15
Tirklerde Hukuk 5 22 15
Tiirklerde Ekonomi 5 22 15
Tiirklerde Egitim 5 22 15
Tiirklerde Sanat 5 22 15
Toplam 33 144 100

(Kaynak: MEB, 2009)
12. siniflarda ise sadece Sosyal Bilimler boliimii 6grencileri haftada 4 ders
saati Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi almaktadirlar. Cagdas Tiirk ve

Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programi 5 iiniteden olugmaktadur.

Tablo 4. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Uniteleri

Unite Kazanim | Siire/Ders | Orani(%)
say1lar1 Saati
20. Yiizyil Baglarinda Diinya 8 28 19
Ikinci Diinya Savast 6 20 14
Soguk Savas Donemi 9 28 20
Yumusama Dénemi Ve Sonrasi 9 32 22
Kiiresellesen Diinya 10 36 25
Toplam 33 144 100

(Kaynak: MEB, 2008b)

Tarih derslerinde okutulan {initelerin isimlerine bakmak bile igerigin
halen uzun yillar elestirildigi gibi milli tarih agirlikli oldugu goriiliir. Cagdas
Tiirk ve Diinya Tarihi dersini ise sadece lise 6grencilerinin gok az bir kisminin
tercih ettigi Sosyal Bilimler boltimii 6grencilerinin alacak olmas1 énemli bir
eksikliktir. Kitaplardaki milli tarih konularinin “ulusalc” bir bakis agistyla mu
ele alindig1 yoksa programlarda sdylendigi gibi farkli perspektifleri dengeli
bir sekilde yansitarak objektif bir bakis acisiyla mu ele alndig: tarih ders
kitaplarmin ayrintili analizini gerektiren bagka bir ¢alismanin konusudur.
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5. Sonug¢

Tiirkiye’de tarih egitimiyle ilgili temel tartismalar1 6zetledigimiz bu bo-
liimde, bu alanda uzun yillardir benzer sorunlar ve ¢6ziim onerilerinin tarti-
sildigin1 gordiik. En son 2007 yilindan itibaren yenilenen tarih dersi 6gretim
programi ve ders kitaplarinda daha 6nce yapilan elestiriler ve uluslararas:
gelismeler 151g1nda degisiklikler yapilmaya calisildig1 goriilmektedir. Ancak
mevcut program ve ders kitaplarinin incelenmesi bazi eski sorunlarin halen
devam ettigini gostermektedir. Milli tarih agirlikl, agir1 bilgi yiiklii bir prog-
ram halen yiriirliiktedir. Etkinlik merkezli ve yapilandirmaci bir egitime ge-
¢ilmeye calisilsa da mevcut ders kitaplar1 ve program bu gegisi kolaylastira-
cak yapida degildir. Ogretmenlerin temel kaygisi halen eskiden oldugu gibi
konular yetistirmek ve dgrencileri merkezi sinavlara hazirlamaktir (Ceylan,
2009). Bu kaygilar simnif iginde tartismaya dayali, 6grencilerin analiz ve sentez
becerilerini gelistirecek, farkli kaynaklara dayali ders ve konu isleme sansi-
n1 azaltmaktadir. Cagdas Tiirk ve Diinya tarihi dersinin sadece 12. smiflar
Sosyal Bilimler 6grencileri tarafindan alinacak olmasi da eski programlar za-
maninda yapilan, 6grencilerin giintimiiz diinyasindaki gelismelerin tarihsel
kokenlerinden haberi olmadigma dair elestirilerin halen gecerli oldugunu
gostermektedir.

Mevcut eksiklerine karsin yeni program ve ders kitaplarmin hazirlanmasi
kuskusuz olumlu gelismelerdir. Bu kitapta tarih egitimiyle ilgili diger
iilkelerdeki deneyimleri aktaran makaleler okundugunda bu alanda degisim
siirecinin kolay olmadig, koklii degisimlerin uzun yillar aldig1 ve toplumdaki
bir ¢ok farkli kesimin ortak ¢abasm gerektirdigi goriiliir. Bizimle benzer
sorunlar1 yasamus iilkelerin ortak tecriibelerinden de yararlanarak egitimle
ilgili her kesimin bu alanda yapacag: katkilar iilkemizde tarih egitiminin
niteliklerinin daha tatmin edici diizeye gelmesine yardimci olacaktir.
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OGRENIL(E)YMEYEN ASIR:

TURKIYE’'DE XX. YUZYIL TARIHININ
OGRETILMEME)SI
Abdullah Saydam’

Giris: Durum Tespiti

2008 sonu ve 2009 baslarinda Kayseri ve Trabzon'da toplam 88 Tarih
ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile 515 Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmen ada-
yina ‘Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii Avrupa Igin Egit-
mek’ baslikli proje kapsaminda uygulanan bir ankette, Tiirkiye'nin Avrupa
Birligi'ne katilmasima kars: olanlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu
ankete gore 6gretmenlerin % 65i Tiirkiye'nin tiyeligine kars: ¢ikarken, 6gret-
men adaylarinin bundan daha yiiksek bir oranla yani % 83'lik bir cogunlukla
iiyelik girisimlerine itiraz etmektedirler. Tiirkiye genelinde Avrupa Birligi'ne
iiye olunmasina iliskin toplumsal destek hemen hicbir zaman % 50'nin altina
inmedigi halde, 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 arasmdaki oranin yiiksekli-
gi dikkat cekmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin Avrupa Birligi'ne
iiyelik konusundaki tavr1 anlasilabilir bir durumdur. Zira sonugta bu bir po-
litik konudur. Kisilerin kendi politik duruslarina dayanarak tercihlerini be-
lirtmeleri normaldir. Bu tiir tercihler toplumun geneliyle ayn1 olmayabilecegi
gibi, devlet politikalarindan da farkl olabilmektedir. Ilging olan bu durum
degildir. Bahsedilen anket sonucunda ortaya ¢ikan baska anlaml veriler de
bulunmaktadir. Ogretmenlere ve §gretmen adaylarina uygulanan anketlerde
baska dikkat ¢ekici sorular da vardi: “Miifredat programlarinda Avrupa tari-
hine yeterince yer verilmeli midir? Avrupa tarihi ile ilgili konular1 dersleriniz-
de daha fazla 6gretmek/6grenmek gerektigine inaniyor musunuz?”

Bu iki soruya 6gretmenlerin, sirasiyla % 74-67, 6gretmen adaylarinin ise
% 71-71 oraninda “hayir” cevabi verdigi goriilmektedir. Verilen bu cevabin
oldukca anlamli oldugu agiktir. Avrupa Birligi'ne Tiirkiye'nin tam {iye olma-
sina kars1 ¢ikanlarin, ayni1 zamanda Avrupa tarihine dair konular1 simiflarda
ogrenmek veya 6gretmek istemediklerini anlamaktayiz. Halbuki bu ikisi aym
sey degildir. Avrupa Birligi'ne katilmak istememek bir siyasi tercih konusu-
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dur. Tiirkiye’deki 6gretmenlerin veya 6gretmen adaylarmin tigte ikisinin Av-
rupa Birligi ile ilgili bakis agilarinin olumsuz olmasi farkl bir seydir, Avrupa
tarihi ile ilgili konular1 6gretmen/dgrenmek istememesi daha farkl bir sey-
dir. ki konunun birbirine karistirildigi, bilimsel/akademik bir mesele olan
bir derste neyin okutulup okutulmayacag1 konusu ile giindelik politikalardan
ve olaylardan etkilenmeye oldukga acik olan Tiirkiye-AB iliskileri ayni kabul
edilmektedir. Anlasilmaktadir ki, Tiirkiye’deki 6gretmen ve 6gretmen aday-
larinin ezici gogunlugu derslerde, Avrupa tarihi ile ilgili konularmn yer almasi
halinde bunun AB’ye iiyelige hizmet edecegini varsaymaktadir.

Yukarida sozii edilen anket sonuglar1 arasinda bu yargiy1 dogrulayan ve-
riler de bulunmaktadir. Yine ayni sahislara “Derslerinizde diinya tarihiyle il-
gili konularin daha fazla anlatilmas: gerektigine katiliyor musunuz?” sorular:
yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevaplarda 6gretmenlerin % 65, 6gretmen
adaylarinin % 85 oraninda diinya tarihi ile ilgili konularin miifredat program-
larinda ¢ok daha fazla yer almasi gerektigini diistindiikleri ortaya ¢ikmakta-
dir. Tiirkiye'nin bulundugu cografya, yakin ytizyillardaki siyasi, askeri, eko-
nomik ve sosyo-kiiltiirel gelismeler dikkate alindiginda, Avrupa’y1 (Rusya’da
dahil) disarida tuttugumuzda Tiirkiye icin anlatilacak diinya tarihi neredeyse
kalmamaktadir. Japonya ve Cin gibi Tiirkiye cografyasina uzak iilkelerde ya-
sanan siyasi olaylarda dahi Avrupa devletlerinin etkili oldugu asikardir. Bu
izahattan ankete katilan 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin Avrupa konusun-
da zihinlerinin ¢cok net olmadigimni séylemek miimkiindiir.

Zihinlerdeki bu karisikligin sebeplerini birka¢ noktada toparlamak miim-
kiindiir: Birincisi Tiirkiye’deki tarih ve sosyal bilgiler derslerine ait miifredat
programlarinda 1945 sonrasindaki siyasi-askeri, sosyal-ekonomik gelisme-
lerden sz edilmemektedir. Ankete katilan 6gretmenlerin hemen tamami 6g-
rencilik yillarinda giintimiiz diinyasin1 etkileyen olaylar1 6grenmemislerdir.
Ogretmen adaylarinin ise oldukga sinirli diizeyde olmak iizere iiniversitede
bu konulari, siirh diizeyde okuduklar: séylenebilir. “Avrupa” denildigi
zaman Tiirk dgrencilerinin veya dgretmenlerinin ¢ogunun zihninde, Birin-
ci Diinya Savasi sonrasinda imzalanan Mondros Miitarekesi (30 Ekim 1918)
sonrasinda Tiirkiye’de yasanan isgal hareketleri ile bu sirada imzalanan Sevr
Antlasmasiyla (10 Agustos 1920) isgallerin kalic1 hale getirilmesi ¢abalar1 ve
nihayetinde gergeklegen Tiirk Istiklal Savasi'na dair olaylar canlanmaktadur.
Bu olaylar ise Tiirklerin goziinde “Avrupa”ya sempati ile bakilamayacag-
nin sahidi olarak gosterilmektedir. Bir bakima 2000°li yillardaki gelismeler 80
yil 6nceki hadiselerin golgesinde degerlendirilmektedir. “O giinkii diisman-
larla bugiin nasil bir arada yasayabiliriz?” sorusu temel problemdir. Boyle
diisiinen 6gretmen ve 6gretmen adaylarina, Mustafa Kemal Atatiirk’iin bir
komutan olarak cephede savastigi Yunanistan Bagbakani Venizelos ile daha
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savasin acilar1 unutulmadan baris masasma oturdugu, kendisini Ankara’da
misafir ettigi hatirlatildiginda manidar bir suskunluk ortaya ¢ikmaktadir. II.
Diinya Savasi sonrasindaki gelismeler, SSCB’ye ve komiinist yayilmaciligina
kars1 Tiirkiye'nin Bat1 Avrupa ile yaptig1 kader birligi, NATO ¢atis1 altindaki
isbirligi, Soguk Savas yillari, bu dénemde Tiirkiye’de ve Avrupa’da meydana
gelen gelismeler anlatildiginda ise gerek tarihte yasananlarin, gerekse miifre-
dat programlarinda yer almas: gereken konularin degerlendirilmesinde daha
ilimh bakis acisinin olusmaya basladig1 goriilmektedir.

Anket sonuglarinin degerlendirilmesinden ortaya ¢ikan bir diger énemli
nokta; Tiirkiye’deki miifredat programlarinda “yakin zamanlar” daki tarihi
olaylarin yer almamasindan kaynaklanan ciddi bilimsel/egitimsel sorunla-
rin oldugudur. Bugiinii yasayan insanlar, kendilerini en fazla etkileyen, 10
yil, 20 yil, 30-40 yil onceki i¢ ve dis olaylarin hikayesini bilmemektedirler.
Bir 6gretmen adaymin veya d6gretmenin hafizasinda 1945 sonrasinin, gercek-
te 1938 sonrasi gelismelerin yer almasi adeta istenmemistir. Bundan dolay1
6gretmenler ve 6gretmen adaylar1 2000'1i yillardaki gelismeleri 1920'lerin ba-
kis agisiyla degerlendirmekten kurtulamamaktadirlar. Sporda, miizikte, mo-
dada, sinemada veya benzer alanlarda Avrupa ile birlikte hareket etmekten
yana tercih bildirenler; siyaset, iilke bagimsizlig1, karsilikli denetim, devlet-
lerin birlikte hareket etmesi, devletleriistii normlar s6z konusu oldugunda
farkli davranmaktadirlar. Halbuki Tiirkiye'nin NATO’ya iiye olmakla yarim
asirdan fazla bir siiredir baska devletlerle karsilikli isbirligi, denetim ve ba-
gimlilik kararmi verdigi; 1989’dan beri Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi'ni
kendi mahkemelerinin iistiinde bir karar organi olarak zaten tamidigi, pek
¢ok Tiirk vatandasmin bu mahkemede haklarini aradigi, devletin verilen ka-
rarlara uydugu; tam iiye olunmamasina ragmen yillardan beri bir¢ok alanda
hiikiimetlerin Avrupa Birligi kurumlarmin aldig1 kararlara uygun olarak i¢
hukukunda diizenlemeler yaptig1 goriilmektedir. Ancak bu durumun bilin-
memesi yiiziinden 6gretmen ve 6gretmen adaylari, Avrupa Birligi'ne tiyelige
kars1 gikarken XX. yiizyill Avrupa tarihinin de &gretilmesine karsi ¢ikmak-
tadirlar. Demek ki Tiirkiye’deki tarih miifredatlarinin giincelligi 6nemli bir
problem teskil etmektedir.

Ashinda “6teki”ni anlamaya yo6nelik bu cesit problemler Tiirkiye’ye has
bir durum degildir. Avrupa’daki diger iilkelerin de tarihteki olaylarin anla-
timryla ilgili farkli bakis acilari, farkl: hassasiyetleri bulunmaktadir. Nitekim
bundan dolay1 Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi biinyesinde barindirdig:
toplumlarin birbirleriyle iliskilerini diizenlemek agisindan tarihin éneminin
farkinda olarak, 21. yiizyilda tarih 6gretimine dair bazi tavsiye kararlar1 alma
ihtiyac1 hissetmistir. Konseyin alt birimleri de bu tavsiye karar1 dogrultusun-
da gesitli projeler gelistirmistir. Saglanan maddi destekler sayesinde tarih
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Ogretiminin yeniden yorumu, miifredatlarin kapsami, daha demokratik ve
katilimcr bir Avrupa igin, 6zellikle XX. ytizy1l tarihinin nasil 6gretilmesi ge-
rektigi, ders kitaplariin incelenmesi ve yeniden diizenlenmesi gibi konular
¢ok sayida ¢alismaya konu olmustur (Pinkel, 2000).

1. Tarih Miifredatlarinda XX. Yiizyil Konular

Esasinda Tiirkiye’de tarih miifredatlarinda zaman zaman degisikliklere
gidilmekle birlikte, degisiklikler genellikle “Tiirk Tarih Tezi”"nin nasil daha
iyi anlatilabilecegine dair goriis ayriliklarinin programlara yansitilmasindan
ibarettir. Milli Egitim Bakanligi'n1 elinde bulunduran siyasi partinin Kemalist,
Sosyalist, Milliyet¢i, Muhafazakar olusuna gore agirlik verilen konular
degismistir. Bununla birlikte XX. yiizyil konularinin islenisi bakimindan
oziinde pek fazla farklihik oldugu sdylenemez. Tarih konular ilkogretim
okullarinda 4. smniftan itibaren Sosyal Bilgiler (baz1 donemlerde bu dersin yerine
Milli Tarih, Milli Cografya, Vatandaslik Bilgisi gibi dersler konulmustur.) adli
haftada dortsaatlik mecburi derste 6gretilmekte olup, ortadgretim okullarinda
ise 9-11. sinuflarda Tarih adiyla haftada iki ders saatinde yine mecburi olarak
okutulmaktadar.

1982-1983 Egitim-Ogretim yilindan itibaren Tiirkiye’deki biitiin liselerde
okutulan tarih derslerinin miifredatinda yer alan konularin siniflara dagilim
ve{initelerin oranlariilgi cekici veriler sunmaktadir. Tablo-1’in incelenmesinde
goriilecegi tizere liselerde okutulan son tinite II. Diinya Savasi’dir. Bu savasin
sebeplerinin, meydana gelmesinin ve nihayet sonuglarinin biitiin konular
icerisindeki oran1 dnceleri % 5 idi. 1991-1992 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
Tarih programlarinda yeni bir degisiklige gidilerek bu dersler sadece Lise I ve
II'de toplanmus, tiniteler ayni kalmak tizere oranlarda degisiklige gidilmistir.
Bu dénemde bazi liselerde kredili ders ge¢me sistemine gidilmis, mecburi
tarih derslerinin yani sira se¢gmeli dersler olarak Genel Tiirk Tarihi 1, 2, 3 ve
Osmanli Tarihi 1, 2, Islam Tarihi gibi dersler yer almigtir. Bu yeni dagilima
gore IL. Diinya Savagi baglikli tiniteye ayrilan oran % 3'tiir.
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Tablo 1. Tiirkiye’deki Liselerde Okutulan Tarih Derslerinde Konular ve Unitelerin
Dagilimi (1982-1983)

Siuf | Haftalik | Unitelerin ad1 Orani
ders (%)
saati

Tarihe Giris
Tiirklerin Anayurdu (fIk Yurdu) ve Gocler
Asya ve Misir’da Kurulan ilk Medeniyetler 20
X ’ Ege ve Roma Medeniyetleri 5
Islamiyet'ten Once Kurulan Tiirk Devletleri 25
Islamiyet'ten Once Kurulan Tiirk Devletlerinde
e . 12
Kiiltiir ve Medeniyet
Islam Tarihi 25
Tiirklerin Islamiyet’e Girisleri ve {1k Tiirk-islam 21
Devletleri
Ortacagda Avrupa 7
X 5 Tiirkiye Tarihi 29
Orta Asya ve Yakin Doguda Kurulan Diger 3
Devletler
Osmanli Devleti (Kurulustan Fatih Donemine
35
Kadar)
Osmanli Imparatorlugu (XVIL. Yiizyila Kadar) 25
XV. ve XVI Yiizyillarda Avrupa 7
XVII ve XVIII Yiizyillarda Osmanlt )8
XI 2 Imparatorlugu ve Avrupa
XIX. Yiizyildan II. Diinya Savasi Sonuna Kadar
d < 35
Osmanli Imparatorlugu ve Avrupa
II. Diinya Savas1 5

XX. yiizyll tarihinin sadece Ikinci Diinya Savasindan ibaret olmadif:
dikkate alindiginda Tiirkiye’deki Tarih programlarinin 6nemli Olglide
giincellik problemi ile kars1 karsiya oldugu goriilmektedir. Uzun siiren ilk
ve ortadgretim siiresince dgrenci kendi yasadig1 giinleri etkileyen olaylarm
tarihi arka planini 6grenmeden hayata atilmistir. Mesela 1990’11 yillarda okul
siralarinda bulunan, 2000'li yillarda hayata atilan bir sahis tarih derslerinde
iki kutuplu diinyay1, 1960’1 1980’li yillarda diinya siyasetine, ekonomisine,
fikir ve kiiltiir hayatina, sinemaya veya spora damgasin1 vuran Dogu-Bati
catismas: hakkinda herhangi bir egitim almis degildi. Ay sekilde Kiiba
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Krizi, U-2 Krizi, 1968 Olaylari, Afrika’da ve Ortadogu’da Sovyet yayilmasi,
Sovyet-Cin catismasi, Moskova Olimpiyatlarmin ABD ve miittefiklerince
boykot edilmesi, Afganistanm SSCB tarafindan isgali, Iran’da Humeyni
liderligindeki ihtilal gibi konulara da yabanci kalmak durumundaydi. Halbuki
bu gelismeler bugiinii etkileyen tarihi olaylardi. 1979'daki Iran Ihtilalini,
sonrasinda meydana gelen ABD-Iran krizini bilemeyen giiniimiiz insani
bugiin Iran ile Batil iilkeler arasindaki miicadele ve giivensizligi anlamakta
zorlanacaktir.

Tiirkiye 6zelini diisiinecek olursak, sadece dis politika bakimindan degil,
i¢ politikada meydana gelen gelismeler de 6grencilere anlatilmadigindan,
insanlarin yasadiklar1 olaylari tarihi zemine oturtmalari, olaylarin i¢ yiiziint
anlamalar1 miimkiin olamamaktadir. Zira Tiirkiye’de genel tarih derslerinin
miifredatlarindahemenhemen 1938 sonrastigmeseleler hicanlatilmamaktadir.
Dolaysiyla 6grenci Mustafa Kemal Atatiirk’iin 1938’de oliimiinden sonra
iilke igerisinde meydana gelen gelismelerden habersiz olarak egitimini
tamamlamaktadir. Tiirkiye’de tek parti yonetiminin 6zellikleri, siyasi, sosyal
ve ekonomik politikalari, buna kars: yapilan muhalefet hareketleri, 1946’da
¢ok partili hayata yapilan sancili gecis, 1950’de ilk ger¢ek anlamda serbest
secimlerin yapilmas: ve iilkede iktidarmn el degistirmesi, Demokrat parti'nin
on yil siiren iktidari, bu iktidarin bir askeri darbe ile sona erdirilmesi, yeniden
demokrasiye gecis cabalari, 1968 olaylarmin Tiirkiye’ye yansimalari, 12 Mart
1971 askeri miidahalesi, Kibris meselesi, iilke ¢apinda yayginlik kazanan
sag-sol catismalari, 12 Eylil 1980’de ordunun idareye el koymasi, askeri
yonetimin bugiin dahi etkileri hissedilen sekilde devlet diizenini militarist bir
anlayisla dizayn etmesi, yeniden demokrasiye gecis denemeleri, Tiirkiyenin
AB’ye ciddi anlamda katilma ¢abalar1 gibi pek ¢ok konu iiniversite dncesinde
ogrencilere anlatilmamaktadir. Universitelerin ise ancak sinirhi béliimlerinde
okuyanlar bu konular1 bilimsel bicimde 6grenme imkanina sahiptirler.

Boylelikle Tiirkiye’deki tarih miifredatlari 6grenciyi hayata hazirlamayan,
yasanan zaman dilimi ile gegmis arasinda (kisinin okulda okudugu zamana
gore) 50-60 y1l, bazen daha fazla yil kadar bogluk birakan bir 6zellige sahip
olmustur. Zira diyelim ki 2009’da lisede okuyan bir geng, ortalama olarak
2015'lerde hayata atilacak, 2025’lerde resmi veya 6zel kurumlarda etkili
olmaya baslayacaktir. 2025'leri sekillendiren olaylar ise éncelikle 1945'lerin
olaylar1 degildir, 1990’larmn, 2000lerin olaylaridir. Bu durumda genci
hayata hazirlayacak bir tarih miifredatinda 1990'l1 yillardaki gelismeler,
19451i yillardaki gelismelere nazaran daha etkili bigimde ogretilmelidir.
Bir geng, 1945'li yillara takilip kalan bir miifredat programinda, Ingiltere ile
Almanya’nin, Almanya ile Fransamin nasil olup da AB ¢atis1 altinda kader
birligi yaptigmi anlayamayacaktir. Elbette giintimiiz olaylarmi etkileyen
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sebepler arasinda daha eski zamanlarda meydana gelen olaylarin derin
izleri de bulunmaktadir. Ozellikle inangclar, fikirler, deger yargilar, kiiltiirel
normlar, kavramlar, kelimeler bugiinden ¢ok diine aittir. Bugiin kullanilan
kelimeler onlarca y1l 6nce iiretilmis ve kullanilmistir. Bir insanin kendi yasadig1
cagda dogup kullandig1 kelime sayus: bile sinirhidir. Dolayisiyla uzak tarihin
degerini gozden uzak tutmak dogru degildir; ancak genel bir tarih bilinci ve
kiiltiirii vermeyi amaglayan ilkdgretim sosyal bilgiler dersi ile ortadgretim
genel tarih derslerinde genglerin hayata atildiklar1 zamanlar1 algilamalarin
gercekgi bicimde saglamak igin, miifredat programlarinda olabildigince yakin
doénemlerin tarihinin anlatilmasi gerekmektedir.

Ogrencilerden bazilarinin 1950-1960 yillarinda Bagbakanlik yapan ve 27
Mayis 1960 ihtilalinden sonra idam edilen, giindelik siyasi tartismalarda
¢okga s0zii edilen, bir¢ok okul, bulvar, havaalani gibi kamuya ait birimlere
ismi verilen Adnan Menderes’i Osmanli padisahi zannetmeleri programin
basarisizliginin bir delilidir. Ayni sekilde 12 Eyliil 1980’de yonetime el koyan
Genelkurmay Baskani Kenan Evren’i Atatiirk’iin silah arkadas1 zannedilmesi
dikkat cekmektedir. Halbuki giiniimiizde yasayan gengler, baz1 maddeleri
degistirilse de, Evren baskanligindaki askeri konsey tarafindan hazirlanan
Anayasa ile yonetilmektedirler. Askeri idare doneminde hazirlanan pek ¢ok
hukuki mevzuat, idari tasarruf, kurumsal yap1 halen varhigini siirdiirmektedir.
Dolayisiyla soru sudur: Biitiin bu gelismeler hakkinda resmi egitimde higbir
bilgi almayan geng insan nasil hayata hazirlanacaktir? Karsilastig1 giincel
meseleleri dogru ve gergekgi bigcimde nasil degerlendirecektir?

Doganin bosluk kabul etmemesi gibi, insan zihni de bosluk kabul etmez.
Insanlar resmi egitim kurumlarinda 6grenemedikleri bilgileri, kendi sosyal
gevrelerinden dgrenmenin yollarimi aramaktan geri durmazlar. Tiirkiye'de
olan da budur: Kisinin annesi, babasi, diger aile biiyiikleri, arkadas grubu,
mensup oldugu cemaat veya topluluk, okudugu kitap ve gazeteler,
radyo-televizyon ve nihayet internet araciligiyla her konuda bilgi almasi
miimkiindiir. Ozellikle internet sayesinde artik her bilgiye en kisa siirede,
en kapsamli bigimde ulasmak imkan dahilindedir. Ustelik sadece iilke
icerisinden degil, tilke disindan da bilgi elde etmek artik ¢ok kolaydir. Ancak
bu durumun 6nemli bir sakincasi bilginin gerceklik diizeyinin bilimsel bir
denetime tabi olmayis1 yiiziinden, yanls, eksik, kasith bilgilerin gergekmis
gibi kabul gormesidir. Yakin tarih okulda, bilimsel yontemlerle 6gretildigi
takdirde 6grenci en azindan o konuda bir temel degerlendirme 6lgtitiine sahip
olmus olur. Bu olmadig: takdirde hi¢ hazir olmadig sekilde bilgi kirliliginin
ortasinda kendisini buluverir. Bugiin Tiirkiye’de olan budur. Yakin tarih
ile ilgili konularda neredeyse her kafadan bir ses ¢ikmaktadir. Olaylarin
icylizliniin aydinlatilmasi yerine pek ¢ok saptirma amagh bilgiler ve veriler
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zihinleri altiist etmektedir. Bu durum Tiirkiye’deki tarih miifredatlarinin
Ogrenciyi hayata hazirlamada oldukca yetersiz kaldigini gostermektedir.
Burada sorulmas: gereken 6nemli soru; son derece agik bir problem olmasma
karsilik meselenin uzun yillar nigin goz ard1 edilmis oldugudur.

Tiirkiye’de okullarda okutulan derslerin miifredat programlar1 Milli Egi-
tim Bakanlig1 biinyesinde yer alan Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan dii-
zenlemektedir. Kurulun onerileri bir siyasetci olan Bakan tarafindan onay-
landiktan sonra uygulamaya konulmaktadir. Tiirkiye’de ¢ok partili hayata
gecilen 1946lardan itibaren halk arasinda giindelik politikalarin etkisiyle
siyasi kutuplasmalar kolaylikla miimkiin olabilmektedir. Bu ytizden siyasi
partiler arasinda giindelik politikalarin okullara, camilere ve kislalara sokul-
mamasina dair, uygulamada zaman zaman uyulmasa bile genel bir uzlasma
bulunmaktadir. Okullara politikanin sokulmamasina ¢éziim nasil buluna-
caktir? Giincel gelismeler sakincali ve hassas konular arasinda yer almustir.
Genel uzlasma Cumhuriyetin kurucu lideri olan Atatiirk’ten sonrasinin, yani
1938’den sonrasinin ders kitaplarina sokulmamasinda bulunmustur. Bu ko-
nuda siyasi partilerin duyarhiligi o derece fazladir ki, mesela Bogaz Koprii-
siinlin veya Keban Baraji'min hangi tarihte veya hangi hiikiimet déneminde
yapildigy, Kibris’a Tiirk askerinin ¢iktig: tarihte Bagbakanin kim oldugu uzun
yillar kitaplarda yer almazdi. Ders kitaplarinda yer alacak boyle bir bilgi, bir
siyasi partinin politikalarinin zzimnen propagandasinin yapilmasi olarak ni-
telendirilip okullara siyaset sokmakla suglanmak gibi bir 6zelligi vardi. Bun-
dan dolay: siyasetciler, Tarih miifredatlarin1 1938’de dondurdular. Bu &yle
bir genel kabul gordii ki, bilim adamlari, egitimciler, 6gretmenler veya basm-
yaymn kuruluslari son derece ciliz bazi elestirilerden baska konunun tizerinde
pek fazla durmadilar. Ciinkii 1938 sonrasi olaylar herkes tarafindan “hassas”,
yani “sakincali” konular veya “sansiirlenmesi gereken mevzular” sayildi.
Boylelikle 6grenciler yasadiklar: zaman dilimi ile okuduklari en son tarih ara-
sinda 50-60 yillik bir boslukla bocaladilar. Mesela 12 Eyliil 1980’den sonraki
yillarda hazirlanan kanunlarla yonetilen geng olaymn i¢ ytlizlinii bilmemek-
tedir. Clinkii o donem konularmnin anlatilmasindan endise duyulmaktadir.
Duyulan endiseden dolayi, genglere yasadigi zamani en yakindan etkileyen
olaylar anlatilamad.

2. Istisnai Bir Ders: Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 25 May1s 1981 tarihli Tebligler Dergisi'nde
yayinlanan kararina gore lise 1, 2, 3. siniflarda okutulmak {izere konulan
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi dersi XX. yiizyil konularimi kapsamakla
birlikte Tiirk devleti i¢in 6zel nitelikli sayilan bir dénemi ihtiva etmektedir.
Dersin amac1 yeni Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin kurulusu 6ncesindeki siyasi-
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askeri gelismeleri 6grencilere 6gretmek, Atatiirk ile birlikte devlet ve toplum
hayatinda yapilan inkilaplar ile bu inkilaplarin fikri temellerini olusturan
Atattirk ilkeleri hakkinda 6grencilere bilgi vermektir. Lise 1-3. (9-11) siruflarda
okutulan dersin {initelerinin smuflara dagilisi, iinitelerin adi ve oranlar
asagidaki Tablo-2'de yer almaktadir.

Sinif | Haftalik | Unitelerin ad1
ders
saati

XX. Yiizyil Basglarinda Osmanl Imparatorlugu

Birinci Diinya Savast Sonunda Osmanli Imparatorlugunun

X 1 Durumu

Mustafa Kemal'in Hayat1

X 1 Kurtulus Savast

Cumhuriyet Dénemi

Turk Ordusu ve Milli Savunma

Tiirkiye Cumhuriyetinin Dis Siyaseti

XI 5 Atatiirkgiiliik-Tiirk Inkilabimin Dayandig Ilkeler ve Tiirk
Inkilabmnin Nitelikleri

Atatiirk’iin Oliimii ve Ismet Inonii'niin Cumhurbaskani
Secilmesi

II. Diinya Savas1 ve Sonrasi

Lisede okutulan bu dersin daha 6zet versiyonu [lkégretim VIIL siniflarinda
mecburi olarak yer almaktadir. “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Ata-
tiirkgtiliik” adiyla okutulan bu dersin konular1 arasinda baslangigta II. Diinya
Savagi bulunmazken, 2000-2001 Egitim-Ogretim yilindan itibaren okutulmak
tizere “Ikinci Diinya Savasi ve Tiirkiye” baghkli yeni bir iinite ilave edilmesi
Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kararlagtirilmigtir. Unitenin alt baghklar
ise goyle siralanmustir. a)Atatiirk’iin ikinci Diinya Savast Oncesindeki Goriis-
leri, b)Ikinci Diinya Savasinin Nedenleri ve Sonuglari c)ikinci Diinya Sava-
sinda Tiirkiye'nin Tutumu. Ancak bu durumun isabetsizligi dikkate almarak
Ocak 2009'da yapilan revizyon ile iinitenin ad1 “Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye:
Ikinci Diinya Savast ve Sonrasi” haline déniistiiriildii. Boylelikle 1945'ten
2000°1i y1llara kadar gegen siiredeki olaylarin 6gretilmesi saglanmis oldu.

Dersin adindan da anlagilacag iizere amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ku-
rulus siirecini, yeni reformlari, siyasi, ekonomik, toplumsal alanda meydana
gelen degismeleri resmi cercevede genglere 6gretmek ve benimsetmektir. Bu
ylizden dersin igerigi XX. yiizyil konularini ihtiva etmekle genel tarih dersle-
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rinden daha farkli bir amag ve isleve sahiptir. Dolayisiyla s6z konusu dersi
daha farkl: bir kategoride degerlendirmek gerekir.

3. Tarih Miifredatlar1 Neleri icermelidir?

Tarih konusunun hangi yas grubuna ne diizeyde verilmesi gerektigi husu-
su, hemen biitiin tarih egitimcilerinin zihinlerini mesgul etmektedir. Denebi-
lir ki, bu alanin iki temel sorusu sudur: Tarihi (elbette Sosyal Bilgileri) nigin ve
ne kadar 6gretmeliyiz? Tarihi ve sosyal bilgileri nasil 6gretmeliyiz?

Esasinda her dgretim programui icin benzer sorular sorulmaktadir. Mate-
matigi veya fizigi de nicin, ne kadar ve nasil 6gretmek gerektigi tartisilmak-
tadir, tartisilmalidir da. Ancak tarih konulari ile ilgili bu tiir sorularin sorul-
mast, pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de 6zel anlam tagimaktadir. Ciinkii
Tiirkiye’de gegmiste yasanan olaylar sadece tarih biliminin bir konusu olarak
ele alinmiyor ¢ogu zaman. Tarihteki bazi olaylarin anlatilis sekli, yorumlanis
bi¢imi ve takdim tarzi genelde kisinin hangi dini-felsefi goriiste oldugunu,
hangi siyasi partiye yakin durdugunu gosterebilmektedir. Yiiz yil énceki
bir tarihi olay1 anlatirken kullanilan kelimeler, konusan sahsin hangi ideo-
lojik kampta yer aldiginin delili sayilabilmektedir. Bu haliyle tarihe, bilimsel
aragtirmalarin alani olarak bakmak yerine bir inang ve degerler alan1 olarak
bakilmasi yayginlik kazanmaktadir. Dolayisiyla tarihte yasayan bir kisi veya
meydana gelen bir olay insanlar arasinda kolaylikla tartisma konusu olabil-
mektedir. Bu durum ister istemez tarih programlarini hazirlayan kadrolar1 da
etkilemektedir: Siniflardaki 6grenciler arasinda tartisma meydana getirmeye-
cek, boliinmelere yol agmayacak, 6gretmenlerin kendi ideolojik/felsefi anla-
yislarini tarih konular iizerinden yansit(a)mayacagi bir miifredat program
nasil hazirlanabilir?

Insanoglunun yasadig: her an tarihtir ve bugiin yasananlar diiniin, énceki
ayin, gecen yilin, bes yil veya on yil 6ncesinin kesintiye ugramaksizin devam
niteligindedir. Bugiin kullanilan kelimeler, deyimler, kavramlar, atasozleri,
hikayeler ve masallar, gecmiste tiretilen degerlerdir. Bundan dolay1 tarih mil-
letlerin hafizasidir denilmektedir. Bu hafiza ile bugiinii degerlendirip yargila-
maktayiz. Bugitin ile ilgili bir meselede degerlendirme yaparken 6l¢iitlerimiz
gecmiste iiretilen bilgiler, kavramlar ve degerlerdir. Oyleyse gecmis dikkate
alinmadan bugiinii anlamak ve degerlendirmek imkansizdir. Tarihi ge¢mis-
te yasayanlar icin degil, kendimiz igin 6grenmeye ¢alistigimizi unutmamak
gerekir. Ge¢miste yasayanlar rollerini oynayip diinya hayatindan ¢ekildiler.
Geg¢miste yasayanlarin karsilastiklar: sorunlar, bunlara aradiklari ¢6ztim yol-
lar1, kullanilan metotlar, basarilar veya basarisizliklar bugiin yasayan insan-
lar igin birer sosyal laboratuar 6zelligi tasimaktadir. Iste tarih bundan dolay1
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okunmaya deger bir ders, tarih konular1 arastirmaya deger sorulari ihtiva et-
mektedir.

Tarihi kendimiz icin 6grenmeye ¢alistigimiza goére, bundan azami dere-
cede yarar elde etmek icin yasanmus olaylar1 olabildigince dogru anlamak
oncelikle ¢gikarilacak derslerin dogru olmasi sonucunu doguracaktir. Bir ta-
rihi olay1 sebepleri dogru ortaya konmadig: takdirde nigin meydana geldigi
anlasilamaz; olayin nicin meydana geldigi anlasilamayinca sonuglarin neden
ortaya ciktigini da izah etmek imkénsiz hale gelecektir. Boyle bir durum ise
tarihin bir bilim olarak vermek istedigi fayday: asgariye indirecektir. Bu agi-
dan bakildiginda tarihin yanls, keyfi, kurgulamalara dayali olarak anlatilma-
s1, gercegi degistirmeyecegine gore esasinda sadece okuyan kisilere ve toplu-
ma zarar verir. Bir devlet, tarihi keyfi olarak degistirdiginde, toplumun bilgi
sistematigini alt-list etmis olur. Boyle bir yontem ile hatali bilgilerden hatali
sonuglar ¢ikarilir ki, bu da bilimsel metotlarla bagdasmayan bir durumdur
demektir.

Tarihi yanlis ve keyfi bicimde degistirme yontemlerine basvuranlar tota-
liter rejimlerdir. Boyle rejimler tarih bilimini, toplumu istenilen dogrultuda
sartlandirma, belirli niteliklere 6zgii politik tavir ve tutum benimsetme araci
olarak kullanmaktadirlar. Bu ise saglikli bir toplumsal yapinin olusmasimni en-
gellemektedir. Demokratik degerlere sahip toplumlarda tarih bilimini beyin
yikama ve sartlandirma araci olarak kullanmak miimkiin degildir.

Ote yandan tarihi dogru anlamak, dogru izah etmek ayn1 zamanda o dev-
rin olaylarinda rol alan insanlarin ve toplumlarimn biraktiklar1 emanete sadakat
gostermek demektir. Tarihi oldugu gibi anlamak ve geng insanlara oldugu gibi
aktarmak politik tercihlerle engellenmemelidir. Tarihteki olaylar o donemde
yasayan insanlarin siyasi, iktisadi, sosyal, askeri tercihlerinden, kararlarindan
ve pratiklerinden ibarettir. Bu kararlar ve uygulamalar éncelikle o dénemi
ilgilendirir, yansimalari, etkileri 6l¢iisiinde de sonraki nesilleri alakadar eder.
Sonraki ¢aglarda yasayanlar, kendilerinden 6nceki hadiselerin benzerlerini,
aynilarini veya tipkilar: yasamak mecburiyetinde degillerdir. Kendilerinden
once yasayanlar gibi karar vermek mecburiyeti de bulunmamaktadir. Tari-
hi bilmek yasanan acilardan, yanlhislardan uzaklasmak gibi olumlu bir sonug
dogurur. Mesela Fagizm/Nazizm hareketinin Avrupa halklarina verdigi za-
rarlar goz onilinde tutulmasaydi, onlardan gereken dersler alinmasayds; diin
denecek kadar yakin zamanda birbirleriyle kiyasiya savasan devletler ve
toplumlar bugiin Avrupa Birligi gibi demokrasiye, insan haklarma, karsilikli
bagimliliga dayali bir organizasyonu gerceklestiremezlerdi. Diin siurlarini
korumak, biraz daha genisletmek, baskalarinin bu sinirlardan gegmesini en-
gellemek igin hayatlarim yitirenlerin torunlari, bugiin o kutsal sayilan sinur-
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lar1 pek de anlamli hale getirmeyen karar ve tercihlerde bulunmaktadirlar.
Ikinci Diinya Savasi'nin arifesinde yasayanlar bir giin gelip de Almanya’dan
kolaylikla Belgika veya Fransa’ya gecilebilecegini hayal edebilirler miydi?
Bugiin bunu saglayan nedir? Elbette tarihin aynen tekrar1 degildir veya ta-
rihteki karar alicilar gibi diistiniilmesi degildir; bunu saglayan tarihtekilerin
yasantilarini, tercihlerini, hayallerini anlamsiz bulan insanlarin kararlaridir.
Avrupa Birligi icerisinde kaderlerini birlestirenler ayn1 zamanda tarihlerini
de bu ideali paylasacak, percinleyecek bigimde anlamaya, ele almaya karar
verdiler. Tarihteki ihtilaflar: elestirel bir gozle ele alip, yapilan uygulamalar:
o donemde yasayanlarin dogru veya yanlis kararlar1 ve tercihleri olarak 6g-
rettiler. Tarihteki ihtilaflarin giintimiiz {izerinde golge olusturmasma firsat
vermediler. Insanlar arasinda ihtilaflardan cok uzlasmanin, birbirine muhtag
olmanin daha fazla gerekli olduguna karar verdiler. Dolayisiyla gegmisteki
hadiseler anlatilirken 6tekini 6grenme, 6tekini anlama ve 6teki gibi diisiinme
temaytilii; toplumlar arasindaki uzlasmayzi, barisi ve bir arada yasamay: giic-
lendirdi.

Tiirkiye’de tarih miifredatlarina bu tarzda bakma anlayis1 yeni yeni s6z
konusu olabilmektedir. Ozellikle Tiirkiye ile Avrupa Birligi arasinda iiyelik
miizakerelerinin baslatilmasi gerek yonetici kadrolarda gerekse toplumda de-
rinden bir degisimi baslatti; daha dogru bir deyisle hizlandirdi. Uzun yillar
boyunca, tarih konularmni anlatirken “Milli Tarih Tezi”ne gore olaylar1 izah
etmek anlayis: egemendi. Bu bakis acisinin genel ilkeleri, biitiin devletlerin
Tirkiye’ye diisman oldugu, her devletin Tiirkiye'yi parcalamaya calistig,
bunun icin birbirleriyle siirekli ittifaklar kurduklarini kabul ettirmek esasi-
na dayanmaktaydi. Avrupa iilkeleriyle ortaya ¢ikan siyasi ihtilaflarda hemen
Osmanli Devleti'nin yikilis1 misal olarak gosterilmekte ve yabanci devletlerin
temel politikalarinin Tiirkiye’yi yikmak oldugu vurgulanmaktaydi. Boylelik-
le Osmanl1 Devleti'ni yikan dis giiglerin bugtinkii temsilcilerini de ayni gozle
goren nesiller yetistirildi. “Sevr’in hortlatilmaya ¢alisildig1” tezi her dis anlas-
mazlikta meseleyi anlamanin veya anlatmanin pratik slogani oldu. Tiirkiye’de
Avrupa Birligi tiyeligine katilmaya karsi ¢ikanlarin énemli bir boliimiiniin ge-
rekgelerini hala bu siyasi sloganla izah etmesi son derece manidardir. Bu bakis
agis1, yarim asr1 asan siire boyunca NATO iiyesi olmasina, Avrupamn gesitli
organizasyonlarinda aktif bicimde yer almasina ragmen Tiirkiye'nin devletle-
rarasi politikalarinda bir bariyer gorevi gordii, ayak bag: olusturdu. Halbuki
tarihin boyle bir gérevi bulunmamaktadir. Gegmisteki yanlislarin giintimiiz-
de tekrarlanmamasi igin bir arag olmasi, giintimiiz insanlari i¢in ufuk agici ol-
masi gereken tarih; uzun yillar boyunca siyaseti sekillendirdi. Bagka iilkelere
temkinli, giivenilmez, soru isaretleriyle dolu bir bakisla yaklasildi. Dogru de-
yisle tarihteki olaylar Tiirk politikacilarmin ayaklarma takilmis prangalar ha-
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lini ald1. Cocukluk ve genglik yillar1 boyunca boyle bir tarih egitimi almis olan
insanlarin, bilingaltlarina islenmis 6nyargilardan kurtulmalar: kolay degildi.
Siyasi kadrolar bir konuya inanmasalar bile toplumdan gorecekleri tepkiden
gekinerek inanmis géziikmeyi tercih ettiler.

Burada tarih biliminin son derece dar kapsamli yorumlandigini gozlemle-
mekteyiz. Halbuki tarih sadece ihtilaflarin, diismanliklarin, savaslarin tarihi
degildir; bunlardan ¢ok daha fazla olarak tarihin konusu insanoglunun istis-
nasiz biitiin icraatlaridir. Bu ytiizden siyasetin tarihi kadar, hukukun, iktisa-
din, dinin, bilimin, sporun tarihinden de s6z etmekteyiz. Tarih sadece savas-
lar1 ve barislar1 kapsamaz. Aksine tarih en az bunlar demektir. Zira savas ve
ihtilaflar olagan degil, istisnai insan faaliyetleridir. insanoglu on yilda, yirmi
yilda bir savasa girmis olabilir ama her dakika tiretmistir, tiiketmistir, satmus-
tir, almistir, anlatmistir, dinlemistir, evlenmistir, bosanmuistir, sug islemistir,

ceza almistir...

Bir toplum biitiin bu faaliyetleri icra ederken baska toplumlarla siirekli
isbirligi ve etkilesme yasamistir. Mesela Tiirkiye’deki siradan insanin hafiza-
sinda “Amerika” adi, ABD'nin diinya siyasetindeki etkisinden daha 6nceleri
“Amerikan bezi” ile yer etmistir. Giiniimiizdeki kiiresellesmenin daha dar
kapsamlisi, daha bolgesel olani tarihte de mevcuttur. Bu yiizden tarihteki bir
milleti anlatmak ayni zamanda bagka bir milleti de anlatmak demektir. Bir
milletin yasadig1 olaylar dizisini anlatmak baska milletlerin de etkilendigi
olaylar dizisini dikkate almay1 gerektirmektedir. Mesela Tiirkiye’de ¢okga
tizerinde durulan Canakkale Savaslari, Biiyiik Britanya, Fransa, Rusya dikka-
te alinmadan nasil anlatilabilir? Sémdiirgelerden toplanip Gelibolu'ya savas-
maya gelenler dikkate alinmadan bu savas izah edilebilir mi? Birmingham
kanallari, James Watt'in icadi dikkate alinmadan Tiirkiye’deki yeni teknolojik
arag-gereglerin kullanimi anlagilabilir mi? Ozetle toplumlari birbirinden ay-
rigtirmayan, tersine yaklagtiran bir ortak gegmisten s6z etmek daha dogru-
dur. Tarihin gorevi iste bu ortak degerleri daha gok arastirmaktir; miifredat
programlarinin da gorevi bugiin yasayan, gelecekte yasayacak olanlara bu
ortak ge¢mise iliskin dogru, yararl perspektifler sunmak olmalidir.

Tarih miifredat programlarinin bir diger hedefi de bugiinii anlamaya vesile
olmak olmalidir. Bugiinii anlamak, bugiinii en fazla etkileyen olay1 6grenmek-
le baslar. Mademki ge¢misteki her konu bizi yakindan etkilemektedir; ma-
demki ge¢misi bilmek giintimiizii anlamanin anahtaridir; 6yleyse “gilintimiizii
etkileyen tarih” 6grenilmesi gereken bir alandir. Onemli soru sudur: Bugiine
ne kadar yakin olaylar miifredat programlarinda yer almalidir? Tercihte bu-
lunmak gerektiginde ne kadar eskiyi veya ne kadar yeniyi anlatmak gerekir?
Her konu anlatilamayacagina gore nasil bir secme yapmak zorundayiz?
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Sorularin cevaplar: sdyle dzetlenebilir: Liseyi bitirdikten bes-on yil sonra
gencin ne hatirlamasini istiyor isek, neyi bilmesi gerekli ise o kadar. Gencin
i¢ginde yasadig1, yasayacagl zamani anlamast i¢in ne kadar gerekiyorsa o ka-
dar. Konular icerisinde siyasi-askeri tarihin yaninda niifus, ekonomi, kiilttir,
sanat, basm-yayin, bilim-teknoloji, giindelik hayat, spor gibi konular da ol-
malidir. Amag bugitinii anlamak olunca oncelikle XX. yiizyil1 anlatmak kagi-
nilmaz bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. XIX. yiizyil, XVIIL yiizyillar
daha ikinci, {iciincii derecede etkiye sahip olmuslardir. Siiphesiz o donemler
de ogretilecektir, fakat bir ilkogretim veya ortadgretim 6grencisine yetecek
o6lglide olmalidir bu program.

Burada egitimcilerin zihnini yoran baska bir problem ortaya ¢ikmaktadir.
Yakin déneme ait olaylar: anlatmak §gretmen icin kolay degildir. Ogrencinin
yasadig yillara yakin konularin, yani on-on bes yil 6ncesinin 6gretilmesi ha-
linde smuflarda kaos olusabilir. Zira 6grenci, ailesinden veya ¢evresinden o
olay1 daha farkli bigimde 6grenmis, hatta baz1 6grencilerin aileleri dogrudan
o olaylarin icerisinde de yer almis olabilir. Ancak bu risklere ragmen hassas
veya tartismali denilen konularin 6gretilmesinden vazge¢memek gerekir. Bu
problem sadece Tiirkiye'ye 6zgii bir durum degildir. Her {ilkenin kendine
mahsus hassas konular1 bulunmaktadir (Stradling, 2003, 82-90).

Diger taraftan hassas ve tartismali konularin smif ortami disinda 6gre-
nilmesinin zararlar1 daha fazla olabilmektedir. Ogretmenin; yakin déneme
ait konular1 sinif ortaminda izah etmesi; bilimsel denetime tabi tutulmayan
bilgiden daha degerlidir. Genglerin yasadiklar: giinleri etkileyen olaylar1 6g-
renmesi onlarmn haklaridir. Gengleri hayata hazirlayacak nitelikteki egitim-
Ogretim imkanini saglamak devletin gorevidir. Bu gorevin layikiyla yerine
getirilmemesi insan haklarina da aykir1 olur.

Tarih 6gretiminde uygulanan klasik yontemler, Avrupa’da bir hayli za-
mandan beri sorgulanmaktaydi. Ozellikle Sovyetler Birligi'nin dagilmasiyla
Tarih 6gretiminin amaglari, Tarihsel tema ve yaklasimlar daha ¢ok tartismalar
daha da yogunlasti; azinliklar, kadinlar, isgiler, komsu {ilkeler, giincele yakin
olaylar miifredat programlarina daha gok girmeye basladi. Bircok {ilkede ta-
rih dersinin miifredatlar1 daha yakin donemleri ele alacak sekilde degistirildi.
Nitekim Almanya, Fransa, Ingiltere gibi iilkelerde tarih konular1 1936, 1939
veya 1945li yillarla siurlandiriliyordu. Ancak 1970'lerden sonra tavir degisti.
Cesitli iilkelerde miifredat programlari yeniden olusturuldu. Yapilan calis-
malarla kimi {ilkelerde tarih konular1 son 10 veya 15 yila kadar olan olaylar1
kapsayacak sekilde diizenlendi. Su anda Bat: iilkelerinin ¢cogunda tarih miif-
redatinin yaridan fazlas1 XX. yiizyil konularini igermektedir (Koymen, 2003).
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4. Olumlu Bir Tesebbiis: Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi

Tirkiye’deki tarih miifredat programlarmndaki bir 6nemli eksikligin
Avrupa’nin ve diinyanin yeterince anlatilmamasi olduguna isaret etmistik.
Tiirkiye'nin son iki ytiz yillik tarihinin Avrupa ile i¢ ice gectigi, 1856’dan son-
ra Tiirkiye'nin Avrupali devletler arasinda yer aldigy, Ikinci Diinya Savasi
sonrasindan itibaren Avrupa’da ortaya ¢ikan hemen biitiin ittifaklarda yer al-
dig1 diisiintilecek olursa; XX. Yiizyil Tiirkiyesi'ni anlamak i¢in Avrupanin ve
diinyanin ders programlarinda daha fazla anlatilmasi gerektigi sonucu ortaya
gikar. Aksi takdirde bugiinii ve gelecek onlarca yili yasayacak olanlar siyasi,
ekonomik, kiiltiirel degerlendirmelerini yaparken oldukga yetersiz bir bakis
acisma sahip olacaklardir. Nitekim bugiin Tiirkiye’de Avrupa Birligi tiyeligi-
ne kars1 ¢ikanlarin ezici bir cogunlugu Avrupa’y1r tanimamakta, Avrupa ile
iligkiler dendiginde de 1920'1i yillardaki savas dénemini g6z 6niinde tutmak-
tadir. Buna karsilik Soguk Savas yillarinda Tiirkiye tiimiiyle Bati Avrupa-
ABD etkisi altinda kald1. Siyasetten-egitime, sinemadan-teknolojiye hayatin
her alani bu etki ile sekillendi. Bu etki o kadar derindir ki, AB’ye iiyelik go-
riismelerine karsi gikanlar dahi, mesela sportif organizasyonlarda, sinema,
moda gibi alanlarda Avrupa’da kurulan tegkilatlarla igbirliginin devamindan
yana tavir sergilemektedirler. Demek ki tavirlardaki celiski meselenin ¢ok iyi
bilinmedigini gostermektedir. Bu hususta en 6nemli gorevler Sosyal Bilgiler
ve Tarih 6gretmenlerine, dolayisiyla Sosyal Bilgiler ile Tarih derslerinin miif-
redat programlarini hazirlayanlara diismektedir. Tiirkiye'nin AB’yle iiyelik
miizakerelerinin baslatilmas: iliskilerin kaliciligini gostermektedir. Bugiin
her resmi kurumda Avrupa Birligi ile ilgili isleri yiirtitmek, Avrupa miikte-
sebatina uyum ¢alismalarini siirdiirmek tizere birimler kurulmustur. Sadece
Tiirkiye ile Avrupa Birligi iliskileri acisindan degil, kiiresellesmenin etkisiy-
le bugiin 6grenci olan bir kisinin gelecekteki yasantisinda Avrupa ve diinya
daha 6nemli bir yer kaplayacaktir. O halde bu 6grenciye Avrupa’y: ve niha-
yet diinyay1 daha fazla 6gretmek gerekir.

Tiirkiye’deki egitimciler son yillarda tarih programlarinin ¢agdas konular:
ele almamasini daha fazla elestirdiler. Avrupa’da tarih egitimini genel ola-
rak, elestirel diisiinme ve beceriyi gelistirmeye, 6tekini anlamaya, tarihi ay-
rismanin degil kaynagsmanm bir araci olarak kullanmaya y6nelik standartlar
(Thinking, 5-12) Tiirkiye’de de ilgi cekmeye basladi. Bu elestiriler neticesinde
Milli Egitim Bakanligi problemi ¢c6zmek maksadiyla “Cagdas Tiirk ve Diin-
ya Tarihi” adiyla bir ders okutulmasina karar verdi. Bu tesebbiis son derece
olumlu bir gelisme olmakla birlikte yetersizdir. Ciinkii liselerin sadece Sosyal
Bilimler Alaninda ve 12. siniflarda okutulmaktadir. Bu alanlarda okuyan 6g-
renci sayis1 oldukca simirlidir. 1945’e kadar gelen konular1 herkese okutup ya-
kin dénemi sadece az sayidaki Sosyal Bilimler Alanini segenlere okutmak ¢ok
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saglikli bir yol degildir. Ote yandan Tablo-3'te gosterildigi gibi bahsedilen
dersin miifredat: incelendiginde, siniflara politikanin girmesini engellemek
i¢in daha ziyade dis siyaset konular1 yer almaktadir (Birinci, 2008, 16). Der-
sin adinda “Tiirk” kelimesi ge¢mekle birlikte konularin tamamui Tiirkiye’yi de
sOyle ya da boyle etkileyen “Diinya Tarihi”"nden secilmis durumdadir. Dikkat
¢ekici olan bir husus da, boyle bir dersin liselerde okutulacagina dair karar
alinmasi tizerine Tarih Vakfi tarafindan hazirlanan 6grenci ve 6gretmen ki-
tab1 da Tiirkiye'nin i¢ gelismelerine fazla agirlik vermemistir (Alpkaya, 2004;
Kahyaoglu, vd., 2007). Halbuki dncelikle Tiirkiye'nin sosyal, ekonomik, siyasi
gelismelerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Zira 6gretimde 6nemli bir prensip
yakindan uzaga ilkesidir, zaman olarak da, mekan olarak da. Ciinkii insan en
fazla, en yakinindakinden etkilenir.

Tablo 3. Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersinin Uniteleri ve Oranlar

Sinif | Haftalik | Unite- |Konular Orani
ders lerin (%)
saati adi

XX. Paris Barig Konferansi 19

Yiizyll | Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve

Basla- | Italya’nin

rinda | Birinci Diinya Savasi sonrasi Antlasmalar ve
Diinya |Yeni Smuarlar

ABD'nin I.Diinya Savasi sonras: Politikasi.
(Yalnizlik Politikas1/Monroe Doktrini)
SSCB. Sovyetler Birligi'nin kurulusu ve
gliglenmesi

Basmaci Hareketi: Ttirkistan’da Bolsevik
idaresine kars1 yapilan miicadele
Ortadogu’nun Paylagimi. Ingiliz ve

Fransiz mandasi altindaki devletlerin
bagimsizliklarina kavusmalari

Japonya’daki Gelismeler ve Meiji
Restorasyonu

1929 Ekonomik Bunalimi ve Kara Persembe
Almanya’da Hiper Enflasyon

Cemiyet-i Akvam: 1923-1938 yillar1 arasinda
Tiirkiye

XII 4

Ikinci | Almanya’nin Yeniden Yiikselisi 14
Diinya |Baris Antlasmalariyla Ekilen Savas
Savast | Tohumlar:

Savasan Taraflar ve Ittifak Antlasmalar1
Ikinci Diinya Savasi'nin baglamasi ve
yayilmasi

Savasin Aktorleri

Savasin Adimlari
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Barbarossa Harekat:

Pearl Harbour Saldirist

Baris1 Hazirlayan Konferanslar

Ikinci Diinya Savagi'nda Tiirkiye'nin izledigi
dis politika

Ikinci Diinya Savasi'nda Tiirkiye’de meydana
gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik
gelismeler

Soguk |Soguk Savas 20
Savas | Demir Perde Ulkeleri
Donemi | Berlin Buhrani (1948)
Nato ve Varsova Pakti
Avrupa’nin Kalkindirilmasi
Schuman Plan:
Cetvelle Cizilen Sinirlar
Balfour Deklarasyonu
Yeni Diizen-Yeni Devletler
Ugiincii Diinya Ulkeleri
Afrika Birligi Teskilati
Kore Savasgi - Tuirk Askeri Kore'de
Avrupa Konseyi
Soguk Savas Déneminde Tiirkiye'de
meydana gelen siyasi, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik gelismeler
Demokrat Parti
Adnan Menderes

Yumu- |Architects of detente (the easing of tensions 22
sama Yumusamanin Mimarlari
Donemi | Pekin Ziyareti

ve Helsinki Nihai Senedi
Sonras1 |Spor ve Siyaset

Uciincii Blok

Islam Konferans: Teskilati
Kibris Baris Harekatt

Yeni Tiirk Devleti

Kiire- |Glastnost / Perestroyka 25
sellesen | Gorbagov

Diinya |Bagimsiz Tiirk Devletleri
Alma-Ata Deklarasyonu

Iki Almanya’dan Tek Devlete
AET’den AB’ye

Avrupa ‘Bir'ligi

Uskiip’ten Kosova'ya

Filistin Kurtulus Orgiitii
Sinema Odiilleri

Diinya Kupalar1
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Bu programin resmi miifredat igerisinde yer almasi gelecek igin itimitli
olmay1 gerektirmektedir. Dersin 6grencilere kazandirilmasi istenilen amaglar:
arasinda yer alan su ifadeler de, Tiirk Egitim Sistemini diizenleyenlerin
zihniyetlerinin degismeye basladigimi gostermektedir (Birinci, v.d., 2008, 6):

“Kiiresellesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin
cok boyutlulugunu ve karmasikligini, farkl bakis agilariyla inceleyebilmek.
21. yiizyilhn gelisen ve degisen gereksinimlerine yamit verebilecek ve
gelecege yonelik saglam dngoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini
saglamak.”

5. Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de tarih derslerinin miifredat programlarmi yeniden belirleme,
Ogretim yontemlerinin daha ¢agdas niteliklere kavusturulmasi yolunda
son birka¢ yilda yapilan g¢alismalar 2009 yili itibariyla sonugclandirilmis
bulunmaktadir. Bu olduk¢a 6nemli bir gelismedir. Stiphesiz bir miifredat
programiin yenilenmesi, problemlerin hemen ¢6ziimlenebilecegi anlamina
gelmemektedir. Bununigin binlerce tarih 6gretmeninin hizmetici egitimlerden
gecirilerek yeni programlari 6grenmeleri ve benimsemeleri gerekmektedir.

XX. yiizy1l konulari biitiin lise 6grencilerinin okumak durumunda oldugu
genel ve zorunlu tarih konular1 arasinda yer almalidir. Bu konular tarih
programlarinin % 60-70'ini kapsamalidir. Konular en azindan 1990’a (hatta
2000’e) kadar getirilmelidir.

Derslerde sadece siyasi parti veya gruplarin genelde kolayca ittifak
saglayabildikleri dis politika konular1 degil, bunun yaninda kisilerin giindelik
hayatin1 en fazla etkileyen konular daha fazla yer almalidir. Siyaset, devlet
yOnetimi, savaslar, egitim sistemi, ekonomik yapz, kiiltiir hayati, sanat, moda,
sinema, tiyatro, kiiresellesme... gibi hayatin her yoniiniin tarihini anlatmak
ogrencileri hayata daha iyi hazirlar.

Ic gelismelerin ve hiikiimet politikalarinin siiflarda anlatilmasindan
korkmamak gerekir. Artik 6grencilere ¢cocuk degil “kii¢iik adam” muamele-
si yapmak ve giivenmek lazimdir. Ote yandan bu konularla ilgili bilgilere
6grencilerin, bilgi teknolojilerinin olagantistii gelismesi sayesinde, kolaylikla
ulasabildikleri, kendi aralarinda meseleleri konusup tartistiklar1 unutulma-
malidir. Boyle konularin ders kitaplarinda bilimsel bir denetim gergevesin-
de anlatilmasinin, kontrolsiiz kaynaklardan elde edilen bilgilere nazaran ¢ok
daha faydali olacag1 muhakkaktir.

Ogretmen hassas konular1 anlatirken kendi dogrularini dayatmamalidir,
Ogrencilere herkesge kabul edilen verileri aktarmakla yetinmelidir. Ogrenciler
kendidogrulariniyapacaklarielestirel okumalarlaolusturabilirler. Ogretmenin
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gorevi, dgrencinin beynini yikamak degil, onu hayata hazirlamaktir. Bu
ylizden 6grenci babasinin yasadig1 zamanda meydana gelenleri bilmelidir ki,

kendi yagsadig1 zamanda bunun devam eden yansimalarini daha iyi algilasin.

Tarih sadece Tiirklerin meydana getirdikleri olaylar dizisi degil, bir tarihi
olay1 anlayabilmek icin olaym biitiin taraflarin1 anlamak gerekir. Hadiseler
cokperspektiflilik — cokkiiltiirliiliik ilkesine gore anlatilmalidir. Konular
yakindan uzaga, en fazla etkileyenden en az etkileyene dogru islenmelidir.
Bundan dolay1 érnegin Tarih miifredatinda Ingiltere ile Meksika'nin yeri ayni

derecede olmamalidir.
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Boliim 5
—

TARIH VE SOSYAL BILGILER’DE AKTIF
OGRENME
Cevdet KIRPIK*

Giris

Ogretmen sinufa gelir, yoklamay: yapar ve smnif defterine iglenecek konuyu
yazar. Gegen dersin kisa bir hatirlatmasini yaptiktan sonra o giinkii konuyu
ya kendisi anlatir ya da goniillii veya daha 6nce gorevlendirilen 6grenciler
anlatir. Ogretmen dersin sonuna dogru bazi sorular sorar, cevaplar alir ve ders
boylece biter. Kullanilan ders arag-geregleri ¢ok az istisna ile ders kitaplari,
bazi tiniversiteye hazirlik kitaplari ve bazen de haritalardir. Nadiren konuyla
ilgili belgesel yahut film de izlenebilir.

Bu giin Tiirkiye’de lise diizeyinde ortalama bir Tarih dersi bu sekilde is-
lenmektedir. Ogretmenin 6zel alan ve dgretmenlik bilgisi, kendi gayretleri,
okulun fiziki imkanlar1 ve idarecinin tavri gibi 6zellikler derslerin bundan
biraz daha farkli bir sekilde islenmesi tizerinde etkili olabilir.

Boyle bir sistemde 6grenciler derse ne kadar ilgi duyabilirler? Kag 6grenci
dersin ne kadarlik béliimiinde aktif olur? Ogrenme ne kadar gergeklesir? Og-
renciler hangi iist diizey diisiinme becerilerini kazanir? Ogretmen ve 6grenci-
lerin memnuniyet derecesi nedir? Bu sorular1 ¢ogaltmak miimkiin ve sorular
gogaldikga sinif icinde yasanan sorunlarin hem 6gretmen ve hem de 6grenci
agisindan nelerden ibaret oldugu daha acik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Egitim diinyasinin en fazla {izerinde durdugu konulardan biri hig
siiphesiz 6grenme ile ilgili hususlardir. Var olan sorunlarin ¢éziimii yahut
mevcut noktadan daha ileri bir diizeye ¢ikarma arzusu Ogrenmeye olan
ilgiyi artirmaktadir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin kilit noktasin1 6grenme
olusturmaktadir. Ogretmenler smifta hangi dgretim ilke ve ydntemlerini
g6z ontinde bulundurmalidirlar ki 6grenme basarili bir sekilde gerceklessin?
Biitiin bunlarla ilgili tartigmalar ve gelismeler egitim camiasmin siirekli
glindeminde olmus, gecmiste tartisilmis, tartismalar bu giin de artan bir hizla
devam etmektedir.

Ote yandan gelismeler dogal olarak alan egitimlerinin niteliginin de
sorgulanmasina yol a¢migtir. Etkili bir Tarih ve Sosyal Bilgiler 6grenimi

*  Erciyes Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hk(’jgretim Boliimii, Kayseri
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nasil gerceklestirilecektir? Hangi 6grenme yaklasimlari, hangi yontem ve
teknikler model olarak alindiginda kalici, kolay, etkili, zevkli bir 6grenme
gerceklesebilir? Iste bu makalede Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde
sorunlarin iistesinden gelmede 6nemli ¢6ziim Onerileri sunan aktif 6grenme
tizerinde durulacaktir. O halde nedir aktif 6grenme?

1. Aktif Ogrenme

Ogretmenin 6grenci adina 6grenemeyecegi aciktir. O halde dgrencide an-
lamini meydana gelebilmesi i¢in 6grenme siirecine aktif olarak katilmas: ge-
rekmektedir. Bundan dolayi aktif 6grenme anlamli 6grenmedir. Bazi1 yazarlar
anlamli grenme yerine anlamanin ¢ok daha az gerceklestigi yiizeysel 6grenme/
shallow learning karsit1 olarak derin 6grenme/deep learning ifadesini kullanmak-
tadirlar. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencileri anlamli 6grenmeye sevk etme-
leri gerekmektedir. Aktif 6grenme 6grencilerin kendi 6grenmelerinde daha
fazla sorumluluk almalarini ve anlamli 6grenmeyi destelemektedir (Allen-
Taylor-Turner, 2005:258).

Aktif 6grenme dgrencinin aktivitenin gelismesi i¢in baz1 sorumluluklar
almasi halinde gergeklesir. Bu yaklasimi savunanlar, kisisel ilginin ve aidi-
yet duygusunun basarili bir 6grenme igin anahtar niteliginde oldugunu be-
lirtirler. Aktif 6grenme ayn1 zamanda fikirlerle, kavramlarla, etkilesim ola-
rak tanimlanir ve okumay1, yazmay1, dinlemeyi, konusmay1 veya aletlerle ve
techizatla ve boya, kereste gibi materyallerle calismay1 kapsayabilir (Allen-
Taylor-Turner, 2005:261).

Aktif 6grenme, Ogrencinin Ogrenme siirecinin cesitli yonleri ile ilgili
sorumluluk ve karar almasi, zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlanmasi,
ona 0z diizenleme (self-regulation) firsatinin verildigi 6grenme stirecidir.
Ogrenme siirecinde 6grencinin, 6grenmenin nasil gerceklestirilecegi, 5grenme
derecesi, konsantre olma usulii, yardim i¢in bagvuracag kisi ve yardim alma
zamani, Ogrenme siirecinin amaclari gibi kararlar1 almasi gereklidir. (A¢ikgdz,
2004: 17-18).

Aktif 6grenmeyle ilgili tanim ve agiklamalar dikkate alindiginda 6grenci
merkezli bir 6grenme/6gretme faaliyetinin 6n plana ¢iktig1 acikga goriilmek-
tedir. Bu durum ise 6grencinin siiregte son derece edilgen oldugu davranisci-
geleneksel anlayisin tersini isaret etmektedir. Esasinda aktif 6grenme dav-
ranisq1 yaklasima getirilen cesitli elestirilerle biiyiiylip gelismis ve revag
bulmustur. Davramisgiliga getirilen tenkitler, bilisselciligi ve dolayisiyla yapi-
landirmaci yaklasima kap1 aralamustir. O halde davraniscilik ile bilisselciligin
temel farklar1 nelerdir? $imdi de kisaca buna bakmakta fayda vardar.
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“Davraniscilik, 1970’lere kadar etkili olmus bir akimdir. Genel olarak
davrarnscilik akiminin amaci, gozlenebilir davrarislar: incelemek ve davra-
nig1 ortaya ¢ikaran etkileri saptamaktir. Davraniglarin incelenmesi sirasinda,
davranisi ortaya citkaran ya da organizmay etkileyen kosullarin (uyaran) ve
bu kosullarda gozlenen davranislarin (tepki) tizerinde odaklasir. Davranis-
gilara gore uyaran-tepki bagmin nasil olustugunun anlasilmasi ile davranis-
larin kontrol edilmesi ve bicimlendirilmesi miimkiin olacaktir.” (Agikgdz,
2004:78)

Insan davramsglarinin gevre tarafindan belirlendigi ve kontrol edildigi,
uygun ¢evrenin yaratilmasi halinde ¢ocuklarin istenen sekle sokulabilecegi,
insanin 6zerk davranmasi ve kendi davranislarini yonlendirmesinin miimkiin
olmadig gibi goriisler de davraniscilarin savundugu fikirler arasindadir.

Ogrenenin davraniglarmin istenildigi gibi bicimlendirilemeyecegi, sadece
gozlenebilir etkinlikleri iizerinde durulmasin yaniltict olacagi, 6grenme
gibi karmagik bir siirecin uyaran-tepki bag1 cercevesinde aciklanamayacag,
hayvan deneylerinde ulasilan sonuglarin insan 6grenmesinin agiklanmasinda
kullanilamayacag: gibi cesitli elestiriler getirilmis; bu elestirilerle 1970’lerden
sonra davranisgilik etkisini kaybetmeye baslamistir.

Davrarnusgiliktan sonra yiikselise gegen akim ise bilisselcilik olmustur. Bi-
lisselciler davramscilarin aksine 6grenmenin zihinsel ya da bilissel yonleri ile
ilgilenirler. Onlar, “bilginin yapisi, nasil elde edildigi, nasil kavrandigi, nasil
hatirlandig1, problem ¢ézmede nasil kullanilacag: gibi konular1 aciklamaya
calismaktadir.” Bu noktada 6grenen edilgen degil etkin oldugu ortamda &gre-
nebilir; 6grenmesini kontrol edebilir ve yapilandirabilir (Acitkgoz, 2004:78-83).

Davranisqt  yaklasimdan bilisselcilige gegiste yapilandirmacilikla
karsilasmaktayiz. “Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga
(constructivism) ve onun 6grenme alanindaki versiyonu olan bilisselcilige
dayanmaktadir.” Her ikisi de &gretim siireciyle degil 6grenme siireciyle
ilgilenmektedir. Aktif 6grenme bu kuramlari uygulamaya doniistiirme
¢abalarmin iirtintidiir. “Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da
gesitli iletisim kanallariyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir
sey degildir. Tersine; bilgi, bilen (6grenen) tarafindan yapilandirilir, tiretilir.
Bu nedenle yapilar kisiye 6zgiidiir.” Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin
bilgiyi kendisinin yapilandirmasi, siirece dahil olma, etkinliklerin gesitliligi,
goriis alisverisi, siirecin degerlendirilmesi gibi hususlar 6grenme-6gretme
faaliyetlerinde 6ne ¢ikmaktadir. (Acikgoz, 2004: 59-61,65).

Geleneksel 6gretime alternatif olarak ¢cikan ama bu yontemleri de tamamen
reddetmeyen bir anlayisa sahip olan aktif 6grenmede bir takim ©nemli
yaklagimlar bulunmaktadir. Bunlardan biri motivasyonun saglanmasidur.
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2. Aktif Ogrenme ve Motivasyon

Aktif 6grenmenin gergeklesmesi icin hedeflerin belirgin olmas: gerekir.
Okuldaki derslerde elde edilen bilgiler, 6grencinin gelecegi ile iligkilendirilirse
motivasyon artmis olacaktir. Yani 6grenci okulun kendisini okul sonrasi
hayat icin hazirladigina inanirsa 6grenme igin uygun bir alt yap1 hazirlanmis
demektir. Derslerin icerigi ve 6zelligi ne olursa olsun, 6grencinin ihtiyaclarmna
cevap verip vermemesi Onemlidir. Yil itibariyle ist smiflarda tist diizey
diistinme becerileri kazandirilsa bile 6énemli olan &grencinin hedefleriyle
ogrenilen seylerin drtiisiip ortiismedigidir. Ogrenci, okulda ihtiyag duymadig:
bilgileri 6grenmek durumunda kalirsa belki bundan zarar gérmez ama bir
takim problemler meydana gelir. Ogrenmeye kars1 tavir alacag gibi grendigi
seylerin hatirlanmasi noktasinda zayif kalmmacaktir. Hatta 0grenci gesitli
davranig problemleri bile yasayabilir. (Allen-Taylor-Turner, 2005:261).

Ote yandan okulda 6grenilenlerin sadece okulla sinirli kalmamasi gerekir.
Elde edilen bir takim bilgi ve beceriler, okul disindaki hayatta dmiir boyu ise
yarayacakniteliklere sahip olmalidir. Budurum Tarih ve Sosyal Bilgiler dersleri
igin kritik 6neme sahiptir. Ogrenci binlerce y1l éncesinden baslayan olaylar
dizisini 6grenmekle ne elde edecektir? Oncelikle Hgretim programinin buna
gore diisiiniilmesi gerekir. Ogrenilenlerin gergek hayatla iligkilendirilmesi
konusunda en biiyiik gorev 6gretmene diismektedir. Kullanilacak yontem ve
tekniklerle 6grenilenlerin giindelik hayatta ve hatta miir boyu ise yarayacak
seyler oldugu gosterilmelidir. Olaylarin sebep ve sonug analizlerinin yapilmasi,
isbirlikli 6grenme cercevesinde grup calismalar1 yoluyla farkl bakis acilarim
gorebilme, bir konuya dair poster hazirlama, dérnek olay inceleme, problem
¢6zme, beyin firtinas1 ve benzeri 6gretimsel isler, Tarih ve Sosyal Bilgiler
derslerinde 6grenilenlerin giindelik hayatla iliskisini saglayacak dolayisiyla
motivasyonu olumlu etkileyecektir. Uygulanan 6gretim yontemleriyle sadece
belirli bir olayin ya da durumun &gretilmesi degil, 6grenme aligkanhig1 ve
giindelik hayatin karmasasinda sorun ¢ézme becerisi de kazandirilmalidir.

3. Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Aktif 6grenmeyi geleneksel 6grenmeden ayiran en temel fark buradadir.
Ogrencilerin 6grenme siirecine olabildigince aktif bir sekilde katilmasi
gerekmektedir. Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde anlatim ve soru-cevap
gibi geleneksel yontemlere gore aktif 6grenmeye agirlik vermenin ¢ok yonlii
faydalar1 vardir. Bunu gergeklestirmek 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciye
son derece zengin bir icerik sunmay1 gerekli kilmaktadir. Materyallerdeki
zenginlikilehedeflere gotiirecek grenmefaaliyetlerinin gesitliligi, 6grenmenin
niteligini dogrudan etkileyen faktorlerdir. Sikici, otoriter, asir1 disiplin
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ortamindan uzak; kalici, kolay ve eglenceli 6grenme ortami olusturmaya
katki saglayacak ogretim tekniklerinin nelerden ibaret oldugunun bilinmesi
onemlidir. Bu asamada devreye aktif 6grenme stratejileri girmektedir.

Aktif o6grenme cercevesinde diisiiniilebilecek ©6nemli tekniklerden
bazilar1 su sekilde siralanabilir: Kartopu, koselenme, siir yazma, akvaryum
(ic gember), vizilty, tereyag-ekmek, top tasima, sandvig, flas, kart gosterme,
zihinsel haritalama, hizl tur, kavram agi, karsilikli 6gretim, yaraticilik grubu,
aragtirma yoluyla 6grenme, problem ¢dzme, kesfederek 6grenme, egitimsel
oyunlar, siz olsaydiniz ne yapardiniz, rol yapma, 6rnek olay inceleme,
paylasmali 6gretme, mahkeme, panel, miinazara, acikoturum, forum, beyin
firtinasi, Phlips 66, pazaryeri, soru turu, ticlii degisim, 6grenme galerisi,
tombala, soru ag1, doniisiimlii 6gretme, kum saati, kart eslestirme (Agikgoz,
2004: 127-169).

4. Aktif Ogrenme ve Grup Calismalari

Aktif 6grenmeyle iligkili bir baska 6grenme de isbirlikli 6grenmedir.
Isbirlikli 6grenme aktif 6grenmenin vazgecilmez unsurlarindan olan grup
caligmalarna odaklamir. “Igbirlikli &grenme basitce grencilerin kiigiik
gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
O0grenmeyi gergeklestirme siireci olarak ele almabilir.” Gruplar halinde
¢alisma anlayisinin temelinde grup kazaniminin, grup tiiyelerinin tek tek
elde ettikleri kazanimlardan daha fazla oldugu diisiincesine dayanmaktadir
(Agikgoz, 2004: 172).

Biitiin metotlar gibi grup ¢alismalar da iyi organize edilmez, zayif kalirsa
ogrencilerin ilerlemesine az bir katki saglar. Ogrencilerin gruplarda gorev
almamasi, baz1 6grencilerin asir1 baskin olmasi, katilimdaki gontilstizliik ve
sinif diizeninin uygun olmamasi gibi sebepler grup calismalarinin istenilen
diizeyde gerceklesmesine engel olur. Bununla birlikte grup calismalars,
Ogrencileri iyi motive edilmeleri halinde edilgen alicilar olmaktan kurtarir.
Grup calismalar iyi kullanildiginda mitkemmel bir aractir.

Grup calismalarindan istenen verimin alinmasi i¢in bazi noktalara dikkat
edilmelidir. Oncelikle dersin biitiin safhalarmin énceden ¢ok iyi bir sekilde
planlanmas1 gerekmektedir. Plan Ogrencilere {iistlendikleri gorevi yerine
getirebilmeleri igin acik, anlasilir bir rol vermelidir. Clinkii hayati bir 6neme
sahip olan gorev merkezli grup caligmalar1 6grenciye yapma, diisiinme,
gosterme, hissetme, ifade etme, etkilesim gibi zihni aktiviteler verir. Bu zihni
faaliyetler ise 6grencinin anlamasini sekillendirir (Curtis-Bardwell, 1994:172—
173). Calismalara katilacak 6grencilerin ¢alisma yapilacak konuya dair yeterli
6n bilgisi olmali ve yapilmasi gereken isler birlikte calismayi tesvik etmelidir.
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Grup olusturmada cinsiyet, yetenek, arkadas grubu gibi noktalar goz 6niinde
bulundurulurken, grup icindeki rol dagilimmin nasil yapildigina da dikkat
edilmelidir. Yine grup g¢alismasi i¢in materyaller uygun olmali, konunun
anlasilmasi noktasinda gorev tanimlarinin agikca yapilmalidir. Calismalarda
kartlarin kullanilmas: ve kart tasnifi énemlidir. Ancak grup ¢alismalarindaki
en énemli nokta grup kararini iceren son {iriiniin meydana getirilmesidir. Son
tirtin bir sunu, gosteri ya da baska bir sekilde sinifin tiimiine sunulabilir. Elgiler
(envoys), kartopu(snowball), gokkusag1 (rainbow) vejigsaw (grup uzmanligi/
group expert) gibi bazi 6gretim stratejileri Tarih 6gretiminde kullanilabilecek
stratejiler arasindadir (Haydin, Arthur, Hunt, Stephen, 2008:80-82).

Elciler stratejisinde grup iiyelerinin karari, diger gruba grup tiiyelerinden
biri tarafindan anlatilir. Diger gruba giden 6grenci o grubun kararmi da
6grenmis olur. Elgiler, Tarih ve Sosyal Bilgiler dersi icindeki tarihle ilgili
baz1 konularda yer alan bazi tartismali ve yoruma agik konularda rahatlikla
uygulanabilir. Ornegin “31 Mart Vakasiyla II. Abdiilhamit tahttan indirilmeyi
hak etmis miydi?” gibi bir soru gruplarda tartigilabilir. Ya da “II. Mesrutiyet
Osmanli Devleti igin yararli m1 oldu zararli m1?” gibi bir soru da olabilir.

Grup calismalarinda 6gretmenlerin 6grencilere sorumluluk vermeleri ve
kendi 6grenmelerinden mesul olmalar1 en iyi yollardan biridir. Yukarida
bahsedilenlere ilave olarak etkili grup calismalarinin bes temel unsuru su
sekilde siralanabilir: 1. Pozitif dayanisma 2. Yiiz yiize etkilesim 3. Bireysel
sorumluluk 4. Kisiler arasi iletisim ve kiiclik grup becerisi 5. Grup ilerlemesi-
gelisimi. Grup calismalarinda kullanilabilecek en etkili stratejilerden biri
yukarida da deginildigi gibi grup uzmanhg: (Jigsaw teknigi)dir (Johnson,
2003:30-31). Bu teknigin uygulanacagi 25 kisilik bir sinif diistinelim. Sinif beser
kisiden olusan bes gruba ayrilir. Osmanli Devleti'nin I. Diinya Savasi'ndan
maglup ayrilmasiylailgili farklibakisagilarini1gérmekigin herbir grup askerler,
ciftciler, kadinlar, biirokratlar ve tiiccarlardan birini alir. Her grubun aldig:
konu grup tiyeleri tarafindan bireysel olarak arastirilir. Sonra gruba sunulur.
Ardindan her gruptan bir {iyenin katildig: bes kisilik yeni gruplar olugturulur.
Bu sekilde dayanisma, bireysel sorumluluk, iletisim ve grup gelisimi biiytik
oranda gergeklesmis olur. Derse giris, kaynak temini, 6grencilerin sordugu
baz1 sorularin cevaplandirilmasi, dersin degerlendirilmesi ve toparlanmasi
konusunda o6gretmen devrede olacaktir. Calismada ogrencilerin konuyu
ogrenmeleri, bagkalarina ogretmeleri, iletisim gibi bir¢ok girisim 6grenme
tizerine pozitif etki saglayacaktir.

Bunlara ilaveten Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde bilgi saglayici, beceri
kazandirilmasma yardim edecek, deger ve kazanimlara gotiirecek diger
egitimsel faaliyetlere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Esasen bu faaliyetler bazen
yukarida s6z konusu edilen tekniklerin bir pargasi ve daha iglevsel hale
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gelmesine de yardim eder niteliktedir. Bu baglamdaki bazi1 egitimsel isler
sunlardir: slogan bulma, gercek yasama uygulama, geri plandaki diisiinceleri
bulma, sonug ¢ikarma, reklam hazirlama, kendini 6gretmenin yerine
koyma, resimleme, hikaye yazma, resim hakkinda konusma yazma, gorsel
imge olusturma, onem sirasma koyma, bashk bulma, siflama, kendini
degerlendirme, bulmaca, ders giinliigii tutma, yansitma, yeniden yazma,
poster/afis hazirlama, mektup yazma, goriisme yapma, gazete ¢ikarma, alan
gezisi, kavram haritas: olusturma, 6grenenleri listeleme, analoji ya da metafor
kullanma, sarki yapma, duydunuz mu, calisma yapragi, yazma, empati kurma,
ogrenmek istenilenin belirlenmesi, hikaye tamamlama, basin toplantisi, Venn
semast hazirlama, tersinden diistinme (A¢ikgoz, 2004: 85-113).

Sozii edilen teknik ve Ogrenme-Ogretme faaliyetlerinin Ogretmen
tarafindan bilinmesi ve dersin islenisine yansitilmas1 Tarih ve Sosyal Bilgiler
Ogretiminde geleneksel yontemlere gore onemli farklilik olusturacaktir.
Zengin bir yontem ve teknik bilgisine sahip olan 6gretmen, dersi planlama
safthasinda konularin igerik ve oOzelligi ile smifin durumunu goz Oniine
alarak gerekli uygulamalarin yapilmasi i¢in ortam hazirlayacaktir (Davison-
Leask, 2005:79). Hem Tarih ve hem de Sosyal Bilgiler dersleri, aktif 6grenme
ilkelerinin hayata gegirilmesi konusunda son derece zengin bir muhtevaya
sahiptir. Tarih derslerinde 6grencilerin slogan hazirlamas: zevkli, yaratici
ve kalict grenmelerin olusmasma yol acar. Ornegin ogrencilere “Siz
Tanzimat déneminde sadrazam olsaydiniz gelisen milliyetcilik hareketleri
karsisinda devleti ayakta tutabilmek, devamliligi saglayabilmek igin ne
tiir bir slogan bulurdunuz?” sorusu verilebilir. Ya da “Kurtulus Savas:
yillarinda Milli Miicadele yanlis1 bir gazeteci olsaydiniz, halkin Mustafa
Kemal ve arkadaslarinin yaninda olmasini saglamak icin nasil bir manset
atar ve gazete yazis1 hazirlardmiz?” gibi bir soru da olabilir. Yine II. Diinya
Savasi'min sebeplerinin farkl kartlara yazilarak ogrencilere dagitilmas: ve
gruplar olusturularak 6grencilerden bunlar1 énem sirasina gore dizmeleri
istenebilir. Ogrencilerin okuyarak, yazarak, tartisarak, dinleyerek cok yoénlii
bir katilim saglamalar1 anlamli ve derin 6grenme Ogrenmenin olusmasina
kakti saglar. Bu baglamda ders planinin hazirlanmasinda farkli zeka tiirlerine
vurgu yapan etkinliklerin hazirlanmasi, dolayisiyla ¢oklu zekd kuraminin
temel ilkelerinin de goz 6niinde bulundurulmasi ilgi diizeyinin yiiksekligini
beraberinde getirecektir (Gardner, 2004). Ornegin savas alanindaki bir askerle
oglunu savasa gondermis bir annenin karsilikli mektuplasmalaria dair bir
etkinlik yaptirilmasi ilgi ¢ekici olur. Erkekler i¢in annesine mektup yazmalari
kizlar i¢in de ogullarina mektup yazmalari istenir. Béylece bir taraftan empati
kurma cabasi miimkiin kilinirken bir taraftan da tarihi gergeklere dayali
yazma becerisi ve zihinsel faaliyetler gerceklestirilmis olur.
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Ders ici faaliyetin yogun olmasi ve &grencinin siirekli aktif olmas: ile
aktif 6grenme arasinda ciddi farklar vardir (Allen-Taylor-Turner, 2005:262-
63 ). Ornegin ders boyu &grencilerin tahtadaki yahut slaytlardaki bilgileri
yazmasi ya da dersin biitiiniiyle 6grenciye anlattirilmas: aktif ogrenme
degildir. Sinifta disiplinin saglanmasi ve sessiz bir ortamin olusmasi ytizeysel
bir 6grenmenin olusmasina yardim edecektir. Konunun geregi olarak dersin
basinda bir siire konu hakkinda bilgi verilir, ardindan film gosterilir, calisma
yapraklar1 dagitilir, beyin firtinas1 ve gerektigi yerlerde sorular sorulur.
Calisma yapraklarinda listeleme, kavram haritas:1 olusturma, eslestirme,
zihin haritasi yapma gibi cesitli etkinlikler yer alabilir. Ancak biitiin bunlarm
miifredat dogrultusunda Ogrenciye kazandirilmasi gereken bilgi, beceri,
deger ve tutumlarla uyumlu olmas1 gerekmektedir.

Derslerin igerigine gore isbirlikli 6grenme problem ¢dzme ya da fikir
paylasim1 yoluyla proje gelistirme séz konusu oldugunda uygundur Ornegin
ogrenciler gegerlilik ve giivenirlik acisindan ayni olay: farkli kaynaklardan
okuyarak karsilastirirlar. Her grup kendi bulgularini sinifa sunar (Zevin,
2007:58).

Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde gérsel malzemeleri kullanmak suretiyle
gercegin sinifa getirilerek etkilesimin saglanmasz, ilgiyi artirabilir. Bu gorseller
resim, poster, herhangi bir nesne, Powerpoint sunusu veya akill tahta olabilir.
Gorseller aktif 6grenmeye katki saglayan dikkatin bir noktaya toplanmasi,
hatirlamay1 kolaylastirma ve anlamlilik agisindan 6nemli birer aractir. Cesitli
haritalar, sekiller, istatistiklerin yorumlanmas: ve kavramlarin ac¢iklanmasi
acgisindan kullanighdir. Powerpointi kullanarak bir resmin bir kismini gizleyip
diger tarafinin ne olabilecegini tahmin ettirebilirsiniz ya da metnin bir kismin
gosterip nasil devam edebilecegine dair yazi yazdirabilirsiniz. Aym sekilde
ogrenciler de kendi sunumlarimi bu tiir gorsellerle gerceklestirebilirler (Allen-
Taylor-Turner, 2005:273-274). Yeterli donanima sahip okullarda bilgisayarda
internet destekli ders isleyerek 6grenme daha kolay saglanip zamandan da
tasarruf edilebilir.

Gorsel malzemelerden fotograflar, etkili 6grenmeyi destekleyecek 6nemli
materyallerdir. Tarihin farkli kesitlerinde cekilmis olan ve moda, eglence,
aile hayati, toknoloji, ulasim, sokak manzaralari, savas sahnesi, grevler
ve kadminin rollerine dair ya da konunun igerigine gore degisik resimler
incelenebilir. Farkli donemlerde cekilen resimler tizerinde degisen ve siirekli
olan seylerin bulunmasi, nedenlerinin sorgulanmas: miimkiindiir. Fotografin
hangi doneme ait oldugu, giiniin hangi saatinde ve nerede ¢ekilmis olabilecegi
gibi sorularla resmin farkla yon ve sekillerle analiz edilmesi uygun olacaktir.
Resim analizinde ogrencilerin yorumlarindan emin olma dereceleri de
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oOlctilebilir. Bunun igin 1-5’lik bir 6lgek kullanilarak emin olma derecelerini
igeren puanlar verdirilebilir.

Resimler gibi karikatiirler de tarih dersleri igin etkili birer materyal
olabilirler. Birincil kaynak olarak &grencilerin ilgisini ¢eken karikatiirler,
belli bir dénemdeki insanlarin ne diisiindiigiinii, nasil diisiindiigiinii, bakis
acgismin ne oldugunu anlamaya yardim eder (Stradling, 2003:92-94, 99-100).
Gerek resim ve gerekse karikatiirler grup ¢alismalariyla analiz edilebilir.

Grup galismalarinda kullanilan materyallerin nitelikleri 6nemli olmakla
beraber empati kurma, farkliliklara saygi gosterme ve gok perspektiflilik
agisindan son derece 6nemli kazanimlar elde edilecektir.

5. Aktif Ogrenme ve Ogretmenler

Biitiin bir egitim sisteminin oldugu gibi aktif 6grenme siirecinin de
on planda degildir belki ama 6grenme-6gretme etkinliklerinin vazgegilmez
unsurudur. Aktif 6grenme Ogretmeni Onemsiz kilmaz sadece geleneksel
yontemlere nazaran roliinde bir degisme olur. Ogretmen planlamadan Slgme
ve degerlendirmeye kadar her asamada bulunan, 6grenciyi siirece katilim
icin cesaretlendiren, firsat ve doniitler veren, gerektiginde daha iyi yapmasi
i¢in uyaran kisidir. Aktif 6grenme kendi basina 6grenmeyi ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigi i¢cin hem mesleki hem de akademik temel énemlidir.
Bu nedenle dersin hazirlanmasinda ve planlanmasinda 6gretmene ihtiyag
duyulur. Aktif 6grenme dgrenci icin oldugu kadar 6gretmen i¢in de yararh
bir stratejidir. Ogretmen bireysel olarak ve gruplarla caligtig1 icin daha iyi
bir dlgme ve doniit verme s6z konusudur. Yine dgretmen aktif 6grenmede
ogrencilerin 6zel gereksinimlerine daha fazla cevap verme imkami bulur.
(Allen-Taylor-Turner, 2005:261 ).

En iyi stratejiler bile iyi uygulanmadiginda pek bir anlam tegkil etmezler.
Belki de en iyi stratejiler uygulanabilir olanlar ve uygulananlardir. Bu nedenle
ogretmenlerin aktif 6grenmeye bakis agilari son derece 6nemlidir. Temel
ozellikleri ortaya konmus, kuramsal temelleri belirlenmis olsa da Tiirkiye’deki
ogretmenlerin aktif 5grenme karsisindaki tutumlarinin nasil oldugu énemlidir.
‘Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitimcilerini Cok Kiiltiirlii Avrupa Icin Egitmek *
baslikli projemiz ¢ergevesinde Kayseri ve Trabzon daki 70 Tarih ve Sosyal Bilgiler
dgretmenine yonelik gerceklestirilen bir dizi ¢alistayda ok kiiltiirliiliik merkezli
egitim verilmekle birlikte egitim faaliyetleri aktif 6grenme ilkleri cercevesinde
yapildi. Egitim calismalarinin sonunda 6gretmenlere uygulanan anketler ve
miilakatlar onlarin aktif 6grenmeye bakislarini ortaya koymasi agisindan
6nemliydi. Tiirkiye’de bilisselcilik temelinde yapilandirmaci yaklagim ve aktif
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ogrenme ilkleri ilkdgretim diizeyinde smurli da olsa uygulanmaya baglandi.
Ancak oOgretmenlerin davramisgl yaklasim esaslarina gore yetismeleri
uygulamada ¢esitli sikintilarin yasanmasini beraberinde getirdi. Lise tarih
programi ise halen biiyiik oranda geleneksel usulde devam etmektedir. Iste
boyle bir ortamdaki 6gretmenlerin aktif grenmeye yaklasimlar1 6zel bir
onem kazanmaktadir.

Onceliklebelirtmeliyiz ki 6gretmenlerin gok biiyiik bir kismiderslerin klasik
yontemler yerine yenilik¢i yontemlerle islenmesi gerektigine inanmaktadirlar(
“tamamen kayiliyorum” diyenler %87.1, “katiliyorum” diyenler ise %12.9).
Ogretmenler, bu yontemlerin kullanilmasi halinde 6gretim programlarinda
yer alan konularin hedefledigi beceri kazanimlarina c¢ok olumlu katki
saglayacagma inanmaktadir (%901 ¢ok olumlu, %10 ise olumlu). Yine bu
tarz O0grenme yontemlerinin konularin gercek hayatla iliskilendirilmesi
konusunda (%74’ biiyiik oranda yardimci olur derken %26’s1 ise yardimci)
yardimci olacagina inanmaktadirlar.

Ogretmenlerin 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme ve vyenilikgi
Ogretme yontemlerinin klasik yontemlere gore tistiinliigii konusunda siiphe
duymamalarindan, uygulamaya yonelik tavir ve goriisleri belki de daha
onemlidir. Faydasina inaniliyor olmasma ragmen, s6z konusu teknikleri
uygulamay1 diistintip diistinmedikleri konusundaki goriislerde farkliliklar
ortaya c¢ikmaktadir. (%45.16’s1 kesinlikle uygulamay: diisiintiyor, %35,48,
uygulamay1 diisiiniiyor, %19. 35 uygulama istegi 3.) Egitimlere katilan
Ogretmenlerin %451 aktif 0grenmeyle ilgili teknikleri kendi simiflarinda
hemen uygulamaya basladiklarini, %35,5’i uygulamay: diisiindiiklerini,
yaklasik %19. 50’si ise ¢ok da goniillii olmadiklarini ifade etmektedirler.

Uygulama yapanlar uygulamalarin sonuglar1 ve bu konuda aldiklar
doéniitler hakkinda bilgi vermektedirler. Doniit aldigina dair bilgi verenlerin
tamami olumlu seylerden bahsetmekteydiler. Bir 6gretmen “Ogrendigim
yontem ve teknikleri daha ilk giinden uygulamaya basladim.” dedikten sonra
“Fark: goriiyorum, basart yiizdeleri artt. Ogrenci memnuniyeti gozle goriiliir aranda
artt1.”demektedir. Benzer ifadeler kullanan bir baskas1 da “Ben dgrendiklerimi
siiflarimda uyguladim. Ogrenciler tarafindan ¢ok sevildi. Ogrencilerden alinan
verim artt1.” Bir bagkas1 aktif 6grenmenin Ogrenciler {izerindeki etkisini
somut bir sekilde ortaya koymaktadur: “Ben uyguladim ve uygulamaya da devam
edecegim. Ogrencilerimden de olumlu déniitler aldim. Dersler daha zevkli ve akilda
daha kalic1 hale geldi. Boylece aktif 6grenme yontemlerini aktif bir sekilde 6grenmek bu
yontemlerin kullanim oranini artirmaktadir.” Benzer sekilde 6grenilen tekniklere
ve uygulamalarina dair goriis beyan edenler vardi. Bunlardan biri “Beyin
firtinast her konuya uygulanabilir. En ¢ok uyguladigim yontem su an icin beyin
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firtinasi. Seneye zihin haritasi, tamamlama gibi yontemler uygulayacagiz.” diyerek
yeni teknikleri kullanma sikligina bile vurgu yapan vardu.

Fiilen uygulamaya ge¢mis yahut uygulama isteginde olan 6gretmenlerin
yaninda gesitlinedenlerle uygulama konusunda tereddiit yasayan 6gretmenler
de bulunmaktadir. Esas itibariyle bunlar 6gretim yontem ve tekniklerinin
oziine kars1 ¢ikmiyorlar fakat bir takim gerekceler one siiriiyorlar. Onlar
Tiirkiye’deki sartlarin uygulama agisindan bazi engelleri biinyesinde
barindirdig1 goriisiindeler. Ogrenci merkezli aktif 6grenme ve isbirligine
dayali 6grenme modellerinin Tiirkiye sartlarina uygulanabilecegine olan
inang daha diisiik oranlarda seyretmektedir. Ogretmenlerin %6,4’ii sartlarin
uygulama igin tamamen uygun, %25.8'i uygun, %38,7’si orta diizeyde uygun
ve % 19.3' uygunluk diizeyinin ortanin altinda ve %9.6’s1 da hi¢ uygun
olmadigini beyan etmislerdir.

Ogretmenlerin kotiimser olmasinin nedenlerine yine kendi ifadelerinden
ulasilabilmektedir. Buna gore one c¢ikan sebeplerin basinda okul sartlari
geliyor. Okul sartlarindan kast edilen ise smiflarin kalabalik olmasi, materyal
eksikligi, simif seviyesinin diisiik olmast gibi sebeplerdir. Ogretmenlerden biri
“Seviye ve smif mevcudu uygun oldugu halde uygulanabilir.” derken bir baskas1
“Okulun sartlar elverdigi élgiide uygulayabilirim.” demektedir. Ogretmen
goriislerinde dikkat edilmesi gereken nokta onlarmn yontem ve tekniklerin
kendilerine degil, ortamin ve sartlarin uygun olmadigina vurgu yapmalaridir.
Nitekim 6gretmenlerden birinin su ifadeleri bunu acikga ortaya koymaktadir:
“Son derece giizel hazirlanmis ve diigiiniilmiis yontemler. Uygulansa ¢ok verimli
olacag1 kanaatindeyim fakat materyal temin etme noktasinda bile sikinti icerisinde
olan okullarda pekte uygulama imkdni bulabilece§imiz kanaatinde degilim.”

Aktif 6grenmenin okullarda dort bast mamur bir sekilde uygulanabilmesi
i¢gin bir¢ok faktdriin uygun olmasi gerekir. Yani okul yonetiminin egitim
anlayisindan 6gretmen yeterliligine materyal teminine, 6grenci sayisina, sinf
ve sira diizenine kadar bir¢ok seyin ihtiyaglara cevap verir nitelikte olmasi
gerekir. Ancak 6gretmenin tavri ve bu 6gretim teknikleri hakkindaki yeterliligi
ve yaklasimi hepsinden 6nemlidir. Ciinkii beyin firtinasi, hikdye yazimi,
siir yazimi, basin toplantisi, mektup yazma gibi daha birgok etkinlik ekstra
maliyet ve materyal gerektirmeyen etkinliklerdir. Ancak mevcudu diinya
standartlarinin {tizerinde olan siniflarda ¢ogu etkinligin uygulanamayacagi
da bir gercektir.

Geleneksel yontemlerin aktif 6grenme karsisindaki yerini de vurgulamakta
fayda vardir. Ogrencilerin her seyi kendi kendilerine 6grendikleri diisiinmek
yanls olacaktir. Ogretmenin en oncelikli vazifesi 6grencilerin dgrenmesini
saglamaktir (Leask-Moorhouse, 2005:8). Thtiyac ve hedefler ile verilmesi
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gerekenlerin gbz Oniine alinmasi gerekmektedir. Ogrencilerin yaptig
dogrular1 destekleme ve cesaretlendirme, yanlislar1 diizeltme konusunda
Ogretmene ihtiya¢ duyulur. Bu asamada 6grencilerin 6gretmeni dinlemeye
ihtiyaclart vardir (Allen-Taylor-Turner, 2005:261). Ogretmenin kendi
sahasinda ogrencilere gore daha {ist diizey bilgi ve beceriye sahip olmasi,
alana dair bir takim spesifik mevzularin aktarilmasin zorunlu kilar. Konunun
geregi olarak kazanimlarin elde edilmesi noktasinda 6gretmenin devreye
girerek anlatimlarda bulunmasi kagmilmazdir. Ogretmen bazen 6grencilerin
ihtiyag duydugu seyleri bazen de konunun geregi kendi ihtiya¢ duydugu
seyleri anlatabilir. Anlatilanlar, 6grencinin yeni yorumlar yapabilmesi ve
zihinsel becerisinin gelismesine olumlu katkilar saglayacaktir. Bu nedenlerle
geleneksel yontemlerden olan anlatimi tamamen aktif 6grenmenin diginda
tutmak miimkiin olmadig1 gibi onu giiclendiren ve belki de en &nemli
parcalarindan olan bir teknik olarak gérmek lazimdar.

6. Aktif Ogrenme ve Ogrenciler

Ogrenme siireglerini yapip yasayarak tecriibe eden ve aktif §grenmenin
merkezinde olan 6grencidir. O, her aktarilani alan, kabul eden edilgen alic1
degildir. Ogrencinin bilgiyi aynen degil, kendine 6zgii yéntemlerle yeniden
yapilandirarak, isleyerek alacag diisiincesi hakimdir.

Ogrenciler agisindan aktif §grenmenin avantajlari gok fazla olup ok biiyiik
bir kisisel memnuniyete sahip olmaktadirlar. Akranlarla daha fazla etkilesim,
takim calismasi ve faaliyetlerin paylasilmasi, ¢ok sayidaki 6grenciyle birlikte
calisma imkani, biitiin smnf 6grencileri agisindan katilm ve karsiik bulma
imkani aktif 5grenmeninicerisinde olan seylerdir. Aktif 6grenmede 6grencinin
baskalarinin bakis acisin1 gormesi de miimkiin olmaktadir. Aktif 6grenme
yarismact 0grenmeyi degil, isbirlikli 6grenmeyi desteklemektedir. Ciinki
yaparak dgrenme 6grenmeyi yalniz bagina saglamaktan uzaktir. Ogrenmede
en 6nemli adim baskalariyla ve 6zellikle 6gretmenle tartisilarak diisiiniilmesi
gerekmektedir. (Allen-Taylor-Turner, 2005:261).

Ogrencinin 6grenmesiireclerine katilmasi, tecriibeye dayali bir 5grenmenin
gerceklesmesi bir anlamda yaparak yasayarak oOgrenmesi anlamina
gelmektedir. Yaparak yasayarak ogrenen &grencilerin klasik yontemlerle
Ogrenenlere gore daha basarili olduklari, daha yiiksek puanlar elde ettikleri
bilinmektedir. Ote yandan iyi motive edilen dgrenciler, yaparak yasayarak
O6grenmeyi daha ¢ok sevmektedirler. Ciinkii 6grenci 6grenme siirecine
dogrudan katilmakta 6grenme tecriibeye dayanmakta dolayisiyla dahatirlama
kolaylasmakta, 6grenme kalic1 olmaktadir (Sundem, M.M, Dikiewicz, 2008:4).
Yaparak yasayarak dgrenme icin calisma yapraklarinin hazirlanarak burada
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ogrencileri dogrudan ise kosacak okuma, yazma, harita tizerinde calisma gibi
etkinliklere yer verilebilir. Ciinkii 6grenciler farkl sekillerde yani okuyarak,
yazarak, gizerek ve hareket ederek ogrenirler. Simif ici aktiviteler daima
bunlarin ve gorsel malzemelerin, sayisal verilerin, kavramlarin ve birinci el
kaynaklarin kullaniminin diizenlibir sekilde harmanlanmasindan olusmalidir.
Bu tiir aktiviteler kiiciik grup ¢alismalar1 seklinde organize edilmelidir. Zira
kiictik gruplar biiyiiklere gore daha tiretken ve verimli olmaktadir (Davies,
Lynch, Davies, 2007:1-4).

Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinin islenmesi baglaminda klasik yontemlere
getirilen en biiyiik elestirilerden bir tanesi ezbercilige yol ag¢masidir.
Ogretmenlerin hemen hepsi aktif 6grenme metotlarinin ezberciligi ortadan
kaldiracagi kanaatini belirtmektedirler. Ornegin bunlardan biri “Ezberden uzak
bilgiyi bulmaya yonelik olmas: en giizel yan1.” seklinde goriis beyan etmektedir.

Ezberciligin yerine zevkli, kolay ve kalic1 6grenme saglandigina deginen
bir baska 6gretmen “Artik kliselesmis, bir anlati yerine siislii, eglenceli, katiliml
ve ezberden uzak, yaparak yasayarak egitim yapmak ve yaptirmak agisindan destek
veriyor. Ogrenci ilgilerini ayakta tutabilme 6Gretirken 6grenme ve her i§renciye hitap
etme olanag sagliyor. Degisik bakis agilarin 6grenmemize katk: sagliyor.” seklinde
fikir beyan etmektedir.

Kendi kosesine ¢ekilmis, soyutlanmis klasik yontemlere maruz kaldigi igin
ylizeysel 6grenmeyle kars1 karsiya kalan bir 6grencinin yerine artik neredeyse
dersin biitiin safthalarinda aktif olarak faaliyet gosteren bir 6grenciden s6z
edilmektedir. Bu gercevedeki gortiislere sahip 6gretmenlerden biri; “Klasik,
aligilmg, tek diize yontemler yerine ilgi ¢ekici, dikkat toplayici, 0grencileri derse
daha fazla déhil eden yeni yontemler kullanilabilecegini” belirtirken digeri “Bence
egitimin en onemli olumlu yani grup rehberligi ile ortak sorunlara ¢oziim iiretilmesi
kolaylasiyor.” demektedir.

7. Olgme ve Degerlendirme

Ogrencinin merkeze alindig1, aktif kilindig1, 6grenme siirecine katildig
bilgi, beceri ve tutumlarmin sergilendigi bir 6grenme ortaminda ¢ok yonlii bir
6lgme ve degerlendirmenin devreye girmesi gerekmektedir. Aktif 6grenmede
faaliyet temelli 6grenme 6nemsendiginden degerlendirmenin bu faaliyetler
sirasinda devereye giren siirecler gercevesinde tasarlanmasi gerekir. Ornegin
ogrencilerekorbiruyaricimalzeme verilir. Bumalzeme daha 6nce gormedikleri
kaynaklardan alintilar sunmak yoluyla analiz ve yorum becerilerini bagka bir
alana aktarma ve ilk kez karsilagtiklar1 bir malzemeyi yorumlama yetenekleri
smanabilir (Stradling, 2003:187-188).
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Dogast geregi aktif Ogrenmede klasik Olgme ve degerlendirme
yontemlerinin tesinde bazi tekniklerin devreye sokulmasi kagimilmazdir.
Aktif 6grenme etkinlikleriyle kazandirilmak istenenlerin ne derece basariya
ulastigl, basarmin tesviki, aksakliklarin giderilmesi, basarisizliklara yardim
edilmesi, velilere doniit verilmesi gibi sebepler saglikli, giivenilir lgme ve
degerlendirme araglarimin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilecek bazi 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini su sekilde siralamak miimkiindiir: Gozlem
formlari, 6z degerlendirme formlari, grup degerlendirme formlari, tutum
o6lgekleri, kavram haritalari, performans degerlendirme, 6grenci tiriin dosyasi
(portfolyo), dereceleme o&lgekleri, coktan se¢meli testler, arastirma kagitlari,
projeler, goriisme, tartisma, anekdotlar, gosteri ve agik uglu sorular vb.

8. Sonug ve Oneriler

Davranisct yaklasimdan bilisselcilige ve aktif 6grenmeye giden siireg
cagdas bir 6grenme-6gretme islemini isaret etmektedir. 1970lerden itibaren
yayginlasan bilisselcilik daha ¢ok kabul géren bir yaklasim olarak karsimizda
durmakta ve ders isleme metotlarinin niteligini etkilemektedir.

Aktif 6grenme 6grenmeyi etkin kilan ogretim yaklasim ve stratejilerini
icerdigi icin Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilmas1 kolaydir. Her
iki dersin planlama safhasinda son derece zengin bir materyal bulunmakla
birlikte bunlara ulasim konusunda meslektaslarin yogun bir ¢aba sarf etmesi
gerekmektedir. Dogrusu bu konuda 6gretmenlere biiyiik is diismektedir.
Ancak materyal teminindeki zorluklar aktif 6grenmenin g6z ardi edilmesi
i¢in birer gerekge olmamalidir. Bu 6grenme yaklasiminin felsefesini ve temel
ilkelerini benimseyen bir 6gretmen daha az bir materyalle ve minimum
maliyetle de dersi islemesini bilecektir.

Ders miifredatlar1 olusturulurken aktif 6grenme tekniklerinin géz 6niinde
bulundurulmas: gerekmektedir. Programin aktif 6grenmeye uygun hale
getirilse bile ¢ok 6nemli olan iki unsur vardir: Ders kitab1 ve &gretmenler.
Ders kitaplarinin yaziminda ve dizayninda aktif 6grenme goz oOniinde
bulundurulmalidir fakat daha da o6nemlisi 6gretmenlerin yaklagimidir.
Ogretmenlerin geleneksel davranisgt yaklagimdan yapilandirmaci yaklagima
ve aktif 6grenme ilkelerine gecisini saglayabilmek icin ise yarar bir hizmet
i¢i egitim siirecinden gegirilmeleri gereklidir. Proje kapsamindaki egitim
calismalar1 sonunda goriildii ki 6gretmenler, yenilik¢i 6grenme ilklerine
aciklar ve yeniliklere adaptasyon sorunu ¢ekmiyorlar.

Ogrencilerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasmna yardim eden, kendilerini
gerceklestirmelerini destekleyen, onlar1 pasif birer alict olarak gormeyip
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Oonemseyen bir Ogrenme yaklasimmin yayginlastirilmas: igin merkezi
idareden yerel yoneticilere ve okul miidiirlerine kadar herkes {izerine diisen
vazifeyi layikiyla ifa etmelidir. Bu baglamda ivedilikle halledilmesi gereken
hususlarin baginda okullarda aktif 6grenmeye uygun ortamin olusturulmasi
gerekmektedir. Sinif diizeninden, Ogrenci sayisina, materyal temini ve
¢ogaltilmasina kadar bir ¢ok konunun bu baglamda dikkate alinmasi
gerekmektedir.

Aktif 6grenme geleneksel yontemleri tamamen devre disi birakmaz
belki daha etkili kullanilmasima vesile olur. Ogretmen planlamadan Slgme
ve degerlendirmeye ve sif ici etkinliklerin idaresine kadar dersin her
agsamasinda vardir.
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Boliim 6
—

INGILTERE VE GALLER’DE EGITIM SISTEMI
VE TARIH OGRETIM PROGRAMLARI

Dean Smart

ingiltere ve Galler: Benzer ama Farkli

Birlesik Krallik'in digindaki insanlar Biiyiik Britanya ve Kuzey Irlanda’y:
kapsayan Birlesik Krallik'in dort farkli bélgeden (ingiltere, iskogya, Galler ve
Kuzey Irlanda) olustugunu ve bu bélgelerin her birinin farkli bir okul siste-
mi ile 8gretim programi yapisina sahip olduklarmi duyduklarinda genellikle
sasirirlar. Birlesik Krallik'nin biinyesinde yukarida sayilan tiim uluslarin yo6-
netiminden sorumlu parlamento vardir. Ayrica Galler bolgesinde kendi igis-
lerini yonetmek amaciyla kurulmus bir Millet Meclisi, secimle is basina gelen
bir hiikiimet vardir. ingiltere ve Galler'in 16 ve 18 yas gruplari icin genel bir
milli 6l¢gme sistemi ve benzer fakat ayni olmayan milli miifredat yapilar1 igeri-
sinde egitimi kontrol eden yerel otoriteleri vardir. Ingiltere ve Galler ve daha
az olmakla beraber Kuzey Irlanda bir takim benzerlikler barindirmaktadirlar
fakat her birinin ayr1 yonetime sahip olmasi, Birlesik Kralligin her kismu igin
farkl bir 6gretim programinin bulundugu anlamina gelmektedir. Bu boliim
Galler ve Ingiltere’deki 6gretim programin ele alacaktir.

1. Galler ve Ingiltere’deki Ulusal Ogretim Programlar

Sekil 1. Ingiltere ve Galler’deki Devlet Okullariin Tiirii

Ogrenci Sinif
Yasl
3 4 yas alti icin oyun gruplari sonra kresler R
4 -
5 Ana Ikokul 3
okulu ya da
7 ilkokul hirinci okul 6
S lkokul
11 Orta okul /
13 Orta dgretim kurumlan 9
Bu okullar su gibi isimlerle anilabilirler:
16 Sehir akademisi, Kapsami, Yiksek ya da gramer, ikincil modern, Lise 1
18 Ust ya da Uzman okulu ve 16 ila 18+ yasa kadar siirehilir. 1

*  West of England Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bristol, 1ngiltere
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Her iki bolgede de okula baslama yas1 5 tir fakat pek gok ¢ocuk genelde
5. dogum giinlerinden 6nce okula baslarlar. Su an ortadégretim kurumlarinda
bulunan 6grenciler okulu, zorunlu egitimin sone erdigi 16 yasinda birakmay1
secebilirler ya da okulda veya kolejde 18 yasmna kadar egitime devam
edebilirler. Milli politikada yapilan yeni degisiklik tiim 6grencilerin 18 yasmna
kadar bir sekilde egitim gérmelerini saglayacak sekildedir.

Kolejler yetiskin 6grencilere de hizmet vermektedirler ve iiniversite
egitimindenonceverilen“hazirlik” seviyesinekadarhizmetsunabilmektedirler.
(Somut bir 6rnekle aciklamak gerekirse, Tiirkiye’de iig yillik lise egitimi almus
birisi eger Ingiltere’de iiniversite egitimi almak isterse, bir yillik hazirlik
programini bu kolejlerden edinebilir. E.N)

16 yas sonrasi egitim bir okulda, ileri bir egitim
kademesi olan kolejlerde ya da meslek egitimi olarak
bir isverenin yaninda gerceklesebilmektedir.

Devlet okullar1 igin milli bir yap1 bulunmakla beraber okul tiirleri oldukca
cesitlidir ve son hiikiimetler okullarda gesitliligi desteklemislerdir. Herhangi
bir bolgedeki okullar oradaki yerel otoriteye gore degisiklik gostermektedir
ve bir yerel yonetimin iginde de ¢esitlilik goriilebilmektedir.

Milli Miifredat

Milli miifredat okullar arasinda uyum saglamak ve standartlar1 yiikseltmek
igin getirilmistir. Ogrenciler devlet okullarinda 5-14 yas arasinda pek ¢ok konu
i¢in merkezi olarak belirlenmis bir miifredat: takip ederler. Bunun ardindan
zorunlu egitim 16 yasma kadar yani iki yil daha stirer ki burada artik tiim
ogrencileri kapsayan bir milli miifredat yoktur (E.N). Bunun yerine belli sinav
merkezleri tarafindan hazirlanan 6gretim programlarindan okul tarafindan
secilen bir tanesi takip edilir. Bu iki yillik gretimin sonunda 6grenciler
ulusal capta gergeklestirilen bir sinava girerler ve bunun neticesinde 17 ve 18
yaslarinda okulda kalmayi tercih edebilecekleri gibi is hayatina atilmaya veya
bir kolejde meslek edindirme kursuna devam etmeye karar verebilirler (E.N).

2007 yilinda miifredatlarin yeniden gézden gegirilmesiyle milli miifredatin
dérdiincii versiyonu ortaya gikmistir (Ingiltere Milli Miifredat kavramiyla
1988'de tamismustir. ilk defa bu yil tiim okullar tarafindan okutulmasi
gereken bir miifredat ortaya konmustur. [lk tarih miifredat: ise 1991’de ilan
edilmistir. 2007’de gerceklestirilen degisiklik 1991’den itibaren meydana
gelen dordiincii degisikliktir. E.N). Bir¢ok kesime danisildiktan sonra sunulan
bu miifredat daha az biirokrasi ve daha az konu icermektedir. 2000 yilindaki
milli miifredatin {igiincii versiyonu, Ingiltere okullarma yeni bir ders olan
Vatandaglik’t sokmustur. Bu ders Galler’deki miifredata alinmamuistir.
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Milli Miifredattaki Dersler (Her asama i¢in zorunlu olan dersler, C.N):

Dersler Basamak 1 |Basamak 2 |Basamak 3 |Basamak 4
Yas 5-7 Yas 7-11 Yas 11-14 | Yas 14-16

(GCSE
yullarr*)

Sanat ve Tasarim N N N

Vatandaglik N N

Teknoloji ve Tasarim N N Na

Ingilizce (Drama dahil) N N NA N

Cografya N N N

Tarih Ni NG N

BIT (Bilgisayar) N N N Vs

Matematik N NG N N

Modern Yabanc Diller N

Miizik N NG N

Beden Egitimi N N N N

Fen Bilimleri N N NG N

* GCSE: Orta Ogretim Icin Genel Sertifika Smavi

2010 yilinda yabanci dil egitimi ilkogretim seviyesinde (5-11 yas arasi
doénem, C.N) zorunlu hale getirilecektir. Vatandaslik, Kisisel, Sosyal ve Saglik
Egitimi ilkokul gag1 cocuklari igin zorunlu degildir fakat Ingiliz hiikiimeti
bu konularda rehberlik saglamaktadir. Milli miifredatta olmamakla birlikte
ogrencilerin her yas grubunda almalar1 gereken bir diger egitim de Dini
Egitimdir; bu diinya dinlerini ve etik anlayislarini inceleyen bir ders olup amaci
dini yonlendirme degildir. Genellikle her 6grenci merkezi sinav asamasina
kadar en az iki biiyiik diinya dinini bazen de daha fazlasin1 6grenmis olurlar.
Bunun diginda okullar genellikle kisisel ve sosyal gelisim ile saghk egitimi
(PSHE) programi da sunarlar. Galler’de 6grenciler ayni zamanda Galce dili de
ogrenirler ve gittikge artan sayida okul da (Yabanci diller ve Ingilizce dersleri
hari¢) tiim miifredat1 Galce 6gretmeye baslamistir.

Galler ve ingiltere’de Milli Miifredatin Yapisi

Milli miifredat gereksinimleri pek ¢ok egitim kurumu tarafindan
uygulanmakta olan dort boliime ayrilmistir; okul 6ncesi, ilkdgretim, orta ve
lise. Ingiliz miifredat: Nitelikler ve Miifredat Gelistirme Kurumu (QDCA)
tarafindan gelistirilir ve izlenir. Ingiltere’de okullar bagimsiz bir denetim
kurumu olan Ofsted (Egitimde Standartlar Ofisi) tarafindan denetlenir.
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Galler’de miifredat ACACC kisaltmasiyla anilan Nitelikler, Miifredat ve
Olgme Kurumu tarafindan denetlenir. Galler’de okullar Estyn ad verilen bir
denetleme kurumu tarafindan denetlenir. Denetlemelerin amaci okullardaki
kalite standartlarina karar vermek ve yiiksek diizeyde bagariy1 tesvik etmektir.
Ingiltere’de denetleme raporlari internet’te yaymlanmaktadir.

Milli Miifredat Siuf Ogrenci yas1
Temel Basamaklar (Ogrencinin kacinci
sinifa gittigini gosterir)
Hazirlik Basamag Kabul 4-5
1 1 5-6
2 6-7
2 3 7-8
4 89
5 9-10
6 10-11
3 7 11-12
8 12-13
9 13-14
4 10 14-15
11 15-16

Daha ileri asamalarin egitimi miifredata dahil edilmemistir ve genel olarak
12. yil (16-17 yas) ve 13. yil (17-18 yas) olarak bilinir. Baz1 daha geleneksel
okullarda bu dénem halen altinci form olarak anilmaktadir. Universite
egitimine devam etmek isteyen 6grenciler 12. ve 13. sinifi da okuduktan sonra
merkezi olarak gerceklestirilen sinavlara girmeleri gerekmektedir.

Milli Miifredatta Olgme ve Degerlendirme

Ingiltere’de son yirmi yildir 6grenciler 7, 11 ve 14 yaslarinda yapilan, Stan-
dart Degerlendirme Odevleri (SATS) denilen ulusal capta ve merkezi olarak
gerceklestirilen smavlara girmektedirler. Bu sinavlar birtakim 6gretmen de-
gerlendirmeleriniile 6grencilerin belirli tarihlerde doldurmalari gereken sinav
kagitlarini igermektedir. Bu sinavlar 6grencilerin milli miifredatta agiklanmis
olan beceri ve yetenek diizeylerine ne derecede ulastigini 6lgmektedirler.
Ingiltere’de her okul ve yerel otorite igin sinav toplu sonuglar: internette iize-
rinden siralama tablolar1 seklinde yaymlanmaktadir. 2004 yilinda alinan bir
kararla Galler’de okullarin simnav sonuglarinin internette yaymlanmasi engel-
lenmistir, fakat okullara siralamada durumlariin ne oldugu bildirilmekte-
dir. Boylece Galler’de 6grencilerin tistiindeki siav stres ve baskis1 azalmisgtir.
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Ingiltere’de KS1 (Birinci basamak) ve KS3 (iiciincii basamak) merkezi siav-
lar1 2008’den bu yana yapilmamaktadir. KS2 SAT sinavlarinin ve siralama
tablolarmin 6nemi hakkinda tartismalar halen devam etmektedir.

Temel Beceriler

Miifredatin biitiinti 6grencilere, hayatlar1 boyunca kullanabilecekleri
degerler ile transfer edilebilir becerileri vermeyi hedeflemistir. Bunlar su
sekilde siralanabilir:

1. Iletisim

2. Sayisal diistinme becerisi

3. Bilgi teknolojileri

4. Baskalariyla ¢alisabilme becerisi

5. Kendi performansini ve 6grenimini gelistirmek

6. Problem ¢bzme

Okullar ayrica 6grencilere “nasil 6greneceklerini 6grenmeleri” igin “di-
stinme becerilerini” de kazandirmalidirlar.

Daha fazla bilgi icin:

Ingiliz miifredatinin genel amaglariyla ilgili daha ayrmtil bilgiler su
adreste bulunabilir:

http:/ /curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4/aims/index.aspx

Ingiliz milli miifredat1 su adreste bulunabilir:

http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4 /subjects /index.aspx

Ingiliz okullarindaki &grencilerin yaptiklar1 6devler ve ogretmenler
tarafindan diizenlenmis 6dev taslaklariyla ilgili 6rnek ¢alismalar su adreste
bulunabilir:

http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4/case_studies/
casestudieslibrary/index.aspx?fldKeyword1=History

Ingiliz miifredatim diizenleyen QCDA nin web sitesi:

http:/ /curriculum.qcda.gov.uk/

2. ingiltere’deki Tarih Miifredat: ile ilgili kisa bilgiler: 5-14 yas

Mevcut Ingiliz Milli Tarih Miifredati 6grencilerin okula bagladiklar1 yas
olan 5 yagindan itibaren 14 yasina kadar tarih dersi almalarmin zorunlu
oldugunubelirtmektedir. Egitimin zorunlu oldugu 16 yasina kadarki donemde
tarih dersleri zorunlu degildir. Ancak 6grenciler ya ilgi duyduklar igin ya
da 16 yas sonunda girecekleri merkezi smnav (GCSE sinavlari)'da tarihten de
sorumlu olmak istedikleri i¢in bu dersi segebilirler. Merkezi teftis raporlar:
bu dersin ulusal capta en iyi 6gretilen ders oldugunu sdylemesine ragmen
14 yasindan sonra 0grencilerin sadece %401 tarih derslerini se¢meli olarak
almaya devam etmektedir.
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Ilkokullarda miifredat “Rose raporu” yaklagimi gercevesinde daha ¢ok or-

tak temaly, disiplinler arasi calismalara yonelmistir. {lkokul diizeyinde tarih 63-

retiminde temel beceriler ve yeterlilikler i¢in bes anahtar 6ge tespit edilmistir:

Kronoloji bilgisi;

Gecgmiste olan degisimler, kisiler ve olaylarin bilgisi ve anlasilmasy;
Tarihsel yorum;

Tarihsel sorgulama;

Organizasyon ve iletisim.

Ogretmenlerin dgrencileri degerlendirirken kullanacaklar: dokuz seviye

tanimi vardir. (Bu degerlendirme olgegi, Ogrencilerin yil icindeki tiim

calismalar1 goz dntine alinarak onlarim bilgi ve beceri agisindan gelismelerinin

degerlendirilmesi esasma dayanir, C.N): 1. Diizey en diisiik seviyedir ve 8.

Diizeyden sonra gelen ise ‘listiin basar1” (dokuzuncu diizey) seviyesidir.

Her egitim basamaginin sonunda okullar 6grencilerin basar1 seviyesini rapor

etmelidirler.

ingiliz Tarih miifredatina gore Tarih Egitiminin Amaglar1 sunlardir:

Tarih 6gretimi dgrencilere asagidaki imkanlar1 sunmalidir:

Ingiltere ve diinyanin tarihini 6grenme;

Gegmisin giintim{iize nasil etki ettigini gorebilme;

Gegmis toplumlarin nasil olduklarini, kendilerini nasil organize
ettiklerini ve insanlar1 hangi kiiltiir ve inanglarin etkiledigini 6grenme;
Kronolojik bir bakis agis1 gelistirme;

Insan deneyiminin farklihigini gérme ve kendilerini birey ve toplumun
bir parcasi olarak daha rahat anlama;

Kendi kisisel karar, tutum ve degerleri {izerine diisiinebilmelerini
saglama;

Kanit kullanma, kanitlar1 test etme ve bunlardan kendi sonuglarina
ulasma;

Arastirma, kanitlari siizgegten gegirme ve bir bakis acisi {izerinde
tartisabilme.

Hazirlik Donemi Miifredat:

Cocuklarin dogumdan ilkogretime basladiklar: (5 yasina kadar) donemi

kapsayan Baslangi¢ Asamasi (EYFS), onlarin bu déonemdeki bakim ve 6grenme

ihtiyaglar1 agisindan tutarl bir yaklasim sergilemektedir. EYFS alt1 gelisim ve

O0grenme asamasi olusturacak bigimde organize edilmistir:

Kisisel, sosyal ve duygusal gelisim
Iletisim, dil ve okur-yazarlik
Problem ¢dzme, say1 bilgisi ve akil yiiriitme becerisi kazanmak
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¢ Diinyay1 anlamak ve diinya hakkinda bilgi sahibi olmak

* Fiziksel gelisim

* Yaratici gelisim

Baslangic seviyesinde Tarih “Diinyayr anlamak ve bilgi sahibi
olmak” kategorisine girmektedir. Bu asamada tanimlanmis 6zel bir tarih
6grenimi yoktur ancak asagidaki etkinlikler 6grencilerin tarih konulariyla
tamismalarmin erken bigimleridir; cevrelerine merak duyabilir, objeleri
materyalleri ve mekanlar:1 inceleyebilir, olaylarin neden gergeklestikleriyle
ilgili sorular sorabilir, bilgisayar dahil giindelik teknolojiyi kullanabilirler.
Baslangic asamasindaki bu tiir ¢alismalar dgrencilerin egitimlerinin sonraki
basamaklarinda o6grenecekleri tarih, fen bilgisi ve bilgisayar gibi diger
dersler icin da faydali olacaktir. Bu tiir konular 6grencilerin gevrelerini
ve hayatlarinda 6nemli yer tutan kisi ve mekanlari arastirma ve kesfetme
imkanlar1 sunmaktadir. (Kaynak: Okul Oncesi Egitim Miifredat). Pek ¢ok
okul 6ncesi egitim dgretmeni derslerini ¢ocuklarin kendilerinin ve ailelerinin
tarihleri cercevesinde kurgularlar. Ayrica cocuklara farkli deneyimler sunarak
bugiin ve ge¢mis arasindaki fark: kavramalarimi da saglarlar.

Birinci Temel Basamak Miifredat:

Birinci basamakta 5-7 yas aras1 6grenciler asagida belirtilen sekilde bir
tarih calismas: gerceklestirirler:

‘Cocuklar insanlarin yasamlar1 ve yasama sekilleri hakkinda 6grenirler.
Gerek diinya gerekse Ingiltere'nin hem yakin hem de uzak gegmisiyle ilgili
onemli olay, erkek, kadin ve gocuklariyla ilgili bilgiler elde ederler. Tarihle
ilgili hikayeler dinleyip bu hikayelere tepkilerde bulunurlar ve onlara gesitli
sorular sorup bu sorulara cevap vermelerinde yardimci olan bilgi kaynaklar:
kullanirlar. Ge¢misin bugiinden nasil farkli oldugunu 6grenirler.’

Yukarida belirtilen tarihsel galismalar 6grencilere asagidaki konularin
ogretilmesi yoluyla kazandirilmaktadir:

a. Kendi hayatlarindaki ve cevresindeki insanlarin ya da ailelerinin
hayatlarindaki degisiklikler.

b. Ingiltere’nin herhangi bir yerinde ya da yerel bolgedeki uzak gecmisten
kisilerin yasamlari.

c. Diinya’dan ya da Ingiltere’den segilmis olan ¢nemli erkek, kadmn ya
da ¢ocuklarin hayatlar1 [6rnegin; sanatgilar, mithendisler, kasifler, 6ncti
kisiler, yoneticiler, din adamlari, bilim adamlari gibi]

d. Ingiltere ya da Diinya’nin gegmisinden olaylar [Olimpiyat oyunlar1, Ba-
rut komplosu ya da diger unutulmayip kutlanan énemli olaylar vb.]

(Kaynak: 1ngiltere Milli Tarih Miifredati)
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ikinci Temel Basamak Miifredat:

Ikinci Temel Basamakta 7-11 yag arasi 6grencilerin tarih 6grenmeleriyle
varilmak istenen amag¢ miifredatta su sekilde belirtilmistir:

Yakin ve uzak ge¢misteki 6nemli kisiler, yerler ve olaylar hakkinda bilgi sa-
hibi olurlar. Kendi bolgeleri, 1ngﬂtere veya Diinya’nin herhangi bir yerindeki
degisim ve stireklilikten haberdar olurlar. Tarihe siyasi, ekonomik, teknolojik,
bilimsel, sosyal, dini, kiiltiirel ya da estetik gibi boyutlardan bakarlar. Gegmisi
derinlemesine ve genel olarak arastirmalarini saglayacak olan farkli kaynakla-
r1 kullarurlar. Tarihleri ve tarihsel terimleri, olaylari, kisileri ve degisimleri an-
latmak icin kullanirlar. Ayrica ge¢cmisin farkli sekillerde yorumlanabilecegini
ve sunulabilecegini 6grenirler. (Kaynak: Ingiltere Milli Tarih Miifredat1)

Bu amaglarin gerceklestirilmesi i¢in miifredat icerigin asagidaki {initeleri
kapsamas: gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda 6grencilere a) bir yerel
tarih calismasi, ti¢ Britanya tarihi konusu, bir Avrupa tarihi ve bir Diinya
tarihi konusu 6gretilmelidir. b) Ingiltere, Irlanda, Iskogya ve Galler tarihlerinin
uygun bulunan cesitli yonleri 6gretilmelidir. Bu konularin o dénemdeki
Britanya, Avrupa ve diinya tarihiyle baglantis1 da kurulmalidur.

Yukaridaki gerceve baglaminda ikinci basamaktaki tarih egitimi daha
somut olarak su {initeler kapsaminda gerceklestirilmektedir:

1. Ingiltere’de Romalilar, Anglo-Saksonlar ve Vikingler

2. Tudor (1485-1603) dénemlerinde Ingiltere ve Diinya

3. Viktorya dénemi Ingiltere’si (1837-1900) ya da 1930’dan bu yana Ingiltere
(Ikinci Diinya Savasi'nin etkisi ya da 1930’dan bu yana sosyal ve teknolojik
degisiklikler)

4. Bir Avrupa Tarihi Calismast: Eski Yunan ve Etkileri

5. Bir Diinya Tarihi Calismas1: Eski Misir, Eski Stimer, Asur 1mparatorlugu,
Indus vadisi, Maya’lar, Benin ya da Aztekler konularindan birisi segilir.

Ancak bu noktada sunu da belirtmek gerekir ki, Hkégretim Miifredati i¢in
yazilan ve 2008-2009 akademik yilinda yaymnlanan ‘Rose Raporu’, derslerin
entegre edilmesini ve disiplinler arasi bir miifredat: nermistir. Eger bu rapor
uygulamaya gecerse bu birinci ve ikinci Temel Basamaklarin (KS1 ve KS2) 6g-
retiminde biiyiik bir degisiklik yaratarak 6grencilerin ortadgretime gecerkenki
beceri ve bilgilerinde biiytik bir farklilik ortaya ¢ikaracaktir. Rose Raporu'na
(Ilkdgretim Miifredat: {izerine Bagimsiz Rapor) suradan ulasilabilir:

http:/ /publications.teachernet.gov.uk/eOrderingDownload /Primary
curriculum-report.pdf

Benzer sekilde “Cambridge’in [Ikégretim Raporu” bu rapordan ayr1 olarak
yazilmistir ve ilkdgretimdeki mevcut yaklasim ve egilimleri elestirmektedir.
Dokiimana su siteden ulasmak miimkiindiir: http://primaryreview.org.uk/

index.html
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Ugiincii Temel Basamak (11-14 yas grubu)

11-14 yas arast i¢in hazirlanmis olan miifredatin eski versiyonlar
“Ingiltere’nin orta ¢agdan 20. Yiizyila kadarki énemli sahsiyet ve olaylar
ile Avrupa ile Diinya tarihinin o6nemli olaylarmi” kapsamaktayd:
(Kaynak: Ingiltere Milli Tarih Miifredat). Miifredatin bu yaklagimi okullart
programlarini alt1 tinite cercevesinde diizenlemeye sevk etti:

Unite 1: 1066 — 1500 arast Britanya

Unite 2: 1500 — 1750 arast Britanya

Unite 3: 1750 — 1900 arast Britanya

Unite 4: 1900 sonrasi hakkinda bir Diinya Calismast

Unite 5: 1900 6ncesi hakkinda bir Avrupa Calismasi

Unite 6: 1900 6ncesi hakkinda bir Diinya Calismast

Daha fazla bilgi igin

Milli Miifredat Online sitesi her Temel Basamak i¢in ¢alisma programini
vermektedir. Ingiliz miifredatiyla ilgili ayrintilar: su sitede bulabilirsiniz:

http://curriculum.qcda.gov.uk/ (Milli Miifredat Ana sayfalari)

Buradan yas grubunu, konular1 ve tarih sayfalarini segebilirsiniz ya da
dogrudan su linke gidebilirsiniz:
http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4 /index.aspx

Ya da Tarih miifredati icin dogrudan su adrese gidiniz:

http://curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4/subjects /histor
index.aspx

Ogrenci calismalar1 ve 6gretmenlerin yaptirmig olduklari galismalar ise
asagidaki adreste arama kutucuguna “Tarih (History)” anahtar sdzciigii ya-
zarak bulunabilir:

action/index.aspx

3. Galler’de Tarih Miifredati: 5-14 yas grubu

Galler’de miifredat Galler Meclis Hiikiimeti'nin bir pargas1 olan (Galce ki-
saltmasiyla ACCAC) (Galler) Nitelikler, Miifredat ve Degerlendirme Kurumu
tarafindan diizenlenir. Galler’deki miifredatin tiim igerigi “Galler Miifreda-
t1” konsepti gergevesinde kurgulanmaktadir. Bu konsept Galler’in essiz milli
kimliginin, Galler ruhu ile insanlarinin ¢alisilan konularin merkezinde olmasi
gerektigi ilkesidir. Buna ek olarak miifredat, Galler’deki tarih egitiminin su
ana prensipler ve beceriler gercevesinde ele alinmas: gerektigini belirtmek-
tedir:

“Galler miifredat1”

Ogrencﬂere sartlar ddhilinde tarih derslerinde Galler’in kiiltiirel, ekonomik,
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cevresel ve dilsel karakteristiklerini 6grenebilecekleri ve uygulayabilecekleri
firsatlar sunulmalidir.

Iletisim Becerileri

Ogrenciler sartlar dahilinde tarih derslerinde konusma, dinleme, okuma,
yazma ve diisiincelerini gesitli iletisim araclariyla dile getirme bilgi ve
becerilerini gelistirme ve kullanma firsat1 bulmalidirlar.

Sayisal diisiinme becerileri

Ogrenciler sartlar dahilinde tarih derslerinde numara, sekil, uzay,
Olgtimlerle ilgili bilgi ve becerilerini gelistirme ve kullanma imkaniyla verileri
kullanabilme becerilerini gelistirme firsati bulmalidirlar.

Bilgi Iletisim Teknolojileri Becerileri
Ogrenciler uygun oldugunda tarih derslerinde bilgiyi elde etme, isleme,

sunma ve artan bir bagimsizlikla fikirleri tartismak amaciyla bilisim teknolo-
jilerini kullanma becerilerini kullanma ve gelistirme firsat: bulmalidirlar.

Problem Cozme Becerileri

Ogrencilere uygun oldugunda tarih derslerinde uygun soru sorma ve
gelistirme becerilerini, varsayimlarda bulunma ve bilgiye dayanan kararlar
verme yeteneklerini kullanma ve gelistirme firsat1 verilmelidir.

Yaraticilik Becerisi

Ogrencilere uygun oldugunda tarih derslerinde yaraticilik becerilerini
ozellikle hayal giiclinii kullanma ve diistincelerini ifade etme bicimlerinde
kullanip gelistirebilmek icin firsat verilmelidir.

Kisisel ve Sosyal Egitim
Ogrencilere sartlar dahilinde tarih derslerinde kisisel ve sosyal egitimle

iligkilendirebilecekleri tutum, deger, beceri ve bilgilerini kullanma ve gelistir-
me imkan verilmelidir.

4. Dordiincii Temel Basamak (14-16 yas grubu)

14-16 yas grubunu kapsamayan dordiincii temel basamakda daha 6nce
de belirtildigi gibi tarih dersleri se¢melidir. Bu basamagin sonunda ulusal
capta merkezi olarak her ders igin gergeklestirilen GCSE smavlar1 (General
Certificate of Secondary Education — Orta Ogretim Genel Sertifika Sinavi)
yapilir. Yine daha 6nce belirtildigi gibi bu donemde daha énceki ti¢ basamagin
aksine tiim okullarin takip etmesi gereken bir milli tarih miifredati s6z konusu
degildir. Okullar dort farkli snav merkezinin hazirlamis oldugu miifredattan
6grencileri hangi sinav merkezinin sinavina girecekse onu secip okutabilirler.
Bu smav merkezleri asagida verilmistir. Tarih miifredati farkli smav
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merkezleri tarafindan hazirlanmakla birlikte 14-16 yas arasi tarih 6gretiminin

genel amaclar1 ve dolayisiyla farkli kurumlarca hazirlanan miifredatlarin

uymasi gereken kurallar da belirlenmistir. Bu baglamda dérdiincii basamak

tarih egitimi 6grencilere asagidaki imkanlar: sunmalidir:

i

ii.

iii.
iv.

tarihin belirli donem ve yonleriyle ilgili anlayis ve bilgi elde etme ve
tarihsel olay, kisi ve meselelerin 6nemini kesfetme

tarihsel kaynaklari kendibaglamlariicinde elestirel bir sekilde kullanma
ve 6nemli bilgileri kaydedip sonuglara ulagma

ge¢misin nasil yorumlanip sunulduguna dair bir anlayis gelistirme
tarihi bilgi ve anlayislarini organize etme ve iligkilendirme

sonuglar ortaya koyma ve tarihsel ¢ikarimlarin yeniden yorumlanan
kanitlar 1s181nda degisebilecegini kabul etme.

Dordiincii basamak tarih miifredatlarin ve dolayisiyla bunlarla ilgili

gerceklestirilen smavin igeriginin hangi dlgtitler baglaminda belirlenebilecegi

de kurala baglanmistir. Bu baglamda bu asamadaki miifredat ile sinavlar su

konulara odaklanmalidir:

L

IL

Belirtilmis olan dénem veya konudaki anahtar olaylar, kisiler ve degi-
simler.

Doénemlerin, toplumlarin ve durumlarin anahtar 6zellikleri ve karak-
teristikleri ve imkanlar dahilinde toplumlarin sosyal, kiiltiirel, dini ve
etnik farkliliklari, bu toplumlardaki erkek ve kadinlarin deneyimleri.

II. Ugiincii Temel Basamak tarih derslerinde kazanilan bilgi beceri ve anla-

yislarin kullanildigs, olaylar: yerel, milli ve Avrupa gibi en az iki farkl
boyutta ele alan Britanya tarihinin bir dénemi ya da Ingiltere, iskocya,
Irlanda ya da Galler tarihinden bir dénem.

IV.Uluslararas: ve kiiresel tarihi tematik, genel hatlariyla veya derinleme-

V.

sine olmak {izere en az iki bigcimde ¢alismak.
Tarihe siyasi, ekonomik, sosyal, teknolojik, bilimsel, dini ve kiiltiirel
gibi en az iki boyuttan bakmak.

VLI Bilgi iletisim teknolojileri dahil olmak {izere déneme uygun, yazili, gor-

sel kaynaklar, tarihi eserler, miizik, sozlii tarih kaynaklari, binalar ve
tarihi alanlar gibi kaynaklarm kullanimu.

Uygulama agisindan bakildiginda Ingiltere’deki okullar {i¢ smav merkezi
tarafindan hazirlanmis miifrettan birisini kullanirlar. Bunlardan birincisi

Modern Diinya (20. yiizyil) Tarihi'ni ele alir. Digeri “Okullar Tarih Projesi”
kapsaminda olusturulmus miifredattir. Smirli sayida okul da karanlik ¢aglari
veortaag tarihiniigeren yaraticietkinliklerin oldugu OCR (Oxford Cambridge
simav merkezi)'den gelen bir pilot projeyi uygulamaktadir. Britanyanin sosyal

ve ekonomik tarihinin (tarim ve endiistri devrimleri ve sonrasi donemler)
GCSE programindaki yeri ise asamali olarak azaltilmaktadir.



92 © Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Eitimi

Galler’de ki sinav merkezleri ise okullara iki secenek sunmaktadir: “Galler/
Ingiliz tarihi ve Diinya” tarihinin bir boyutu, ya da “19. ve 20. yiizyilda Galler/
Ingiliz ve Diinya tarihi”.

GCSE diizeyinde tarih dersleri su anahtar becerileri gelistirmek igin
calismalar icermelidir:

¢ sayilarin kullanimi
e iletisim
* bilisim teknolojileri
¢ bireysel 6grenme performansini artirma
® problem ¢ozme
* Dbaskalariyla calisabilme
Olgme ve Degerlendirme
GCSE agamasimda hem bu iki yillik siirecin sonunda gergeklestirilen ulusal
merkezi sinavda hem de iki y1l boyunca gerceklestirilecek siire¢ degerlendirme-
lerinde 6grencilerin asagida belirtilen becerilerini gostermelerini saglamalidir:
1. Calsilan konuyla ilgili olaylar, kisiler, degisiklikler ve meseleleri,
calisilan doénem, toplum ve durumlarla ilgili kilit o6zellikler ve
karakteristikleri tanimlama, analiz ve izah igin belli bilgi ve igerigi
hatirlama, segme, organize etme ve diizenleme
2. Tarihsel kaynaklar1 kendi baglamlar1 icinde anlayip, analiz edip,
degerlendirip yorumlayarak elestirel olarak kullanabilme.
3. Tarihsel olay, kisi, durum ve degisikliklerin nigin ve nasil farklh
bicimlerde yorumlanip sunuldugunu, kendi tarihsel baglamlar
cercevesinde kavrayip, analiz edip, degerlendirebilme.

5. Ingiltere ve Galler’'de Milli Sinav Sistemi

Ulusal gapta yapilan siavlarm kurallarin belirleyen bir devlet kurumu bu-
lunmaktadir. Onceden bu kurum: Okul Miifredat ve Degerlendirme Kurumu
(SCAA); Ulusal Miifredat Konseyi (NCC) ve Nitelikler ve Degerlendirme Ajan-
s1 (QCA) gibi isimler almist1. Son olarak bu isi 2009’dan beri Nitelikler ve Miif-
redat Gelistirme Ajans1 (QCDA) yiirtitmektedir: http:/ /www.qcda.gov.uk/

QCDA her dersle ilgili sinavlarda saglanmas: gereken 6lgciitleri belirler.
Tarih dersiyle ilgili 6lgiitler sunlardir. Tarih dersi 6grencilerin:

¢ Tarihin belirli donemlerine yonelik bilgiyi elde etme ve iletme
becerilerini

¢ Tarihsel kavram ve terimleri anlama kapasitelerini gelistirmelerini

¢ Tarihteki olay, kisi, topluluk ve meselelerin dnemini kegfetmelerini

¢ Tarihsel kanitin dogasin1 ve tarihgiler tarafindan kullanilan analiz ve
degerlendirme metotlarmi anlamalarin
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* Gegmisin nasil yorumlanip sunuldugunu anlama kabiliyetlerini gelis-
tirmelerini

e Tarihsel ¢alismanin dogasini, drnegin tarihin nasil olup ta tarihsel
yargilart mevcut tarihsel kanitlar {izerine kurgulamaya ¢abalamas gibi,
anlama kapasitelerini artirmayi tarihe olan ilgilerinin gelismesini tesvik
etmelidir. (Kaynak: QCDA’nin GCSE smav1 Tarih dersi kriterleri)

Stnav Merkezleri

Ingiltere’de {i¢ sinav merkezi bulunmaktadir. Bu merkezler ayni zamanda
14-16 ve Otesi ortadgretim i¢in her dersin miifredatini olusturan kurumlardir.
Ogrenciler takip ettikleri miifredata gore, bu merkezlerden birinin smavina
girerler. Bu merkezler sunlardir:

AQA http://www.aga.org.uk
EdExcel http://www.edexcel.org.uk/
OCR http://www.ocr.org.uk

Galler’in ise kendi sinav merkezi vardir: http:/ /www.wjec.co.uk/

Ingiltere ve Galler’deki okullar 6grencilerini 16, 17, 18 yas gruplari icin bu
dort smnav merkezinden birine kaydedebilirler.

16 yas grubundan sonra?

Ingiltere’de 2008-2009 akademik y1li ve sonrasinda 7 yas grubunda okullara
baslayacak olan dgrencilerin 18 yasina kadar bir egitim kurumuna devam et-
meleri gerekecektir. Bu, tiim egitimin okulda olmasi gerektigi anlamima gelme-
mektedir. Baz1 6grenciler haftanin bir kisminda okula gitmeyip calisacak veya
kurslara devam edecektir. Cogunlugun diploma kurslari ve daha geleneksel
A-S/A Level diizeyindeki resmi egitime devam edecegi tahmin edilmektedir.

6. 16 yas sonrast tarih: Ileri diizey tamamlayici (A-S) seviye ve Ileri (A)

seviye

Son degisiklikten ©6nce ve bugiinkii Ogrencileri kapsayan kurallara
gore Ingiltere’de zorunlu egitim 16 yasinda GCSE smavlarinin alinmastyla
sona erer. Bu asamadan sonra iiniversite egitimine devam etmek isteyen
ogrenciler iki yil siiren ve A seviye ad1 verilen egitime devam etmelidirler.
Ingiltere’deki iiniversiteler 6grencilerini agirlikli olarak A seviye sonunda
yapilan ulusal ve merkezi smavlarin sonuglarina goére kabul ederler. Ancak
ogrenciler iki yillik bir ¢alisma yerine A-S seviye egitimiyle sadece bir yillik
bir egitimi tercih edebilirler. Bu tiir bir egitim onlara belli bir meslek dalinda
is kazandirma noktasinda yardimci olabilmesine karsin, eger {iniversiteye
gitmek isterlerse bu egitim ikinci yilin1 da tamamlayarak A level sinavlarmna
girmeleri gerekmektedir. Bu asamada zorunlu bir ders bulunmamaktadir ve
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ogrenciler tiniversitede okumak istedikleri boltimii dikkate alarak genellikle 3
ders segerler. Ornegin, {iniveristede miihendislik okumak isteyen bir §grenci
biiyiik ihtimalle matematik, bilgisayar ve fen bilgisi derslerini sececektir (E.N).
Asagidaki aciklamalar A-S ve A seviye tarih dersleri igin yayinlanmis olan
“Ders Kriterleri"nden alinmistir. Yeni sartlar ilk olarak 2009-2010 dénemi ve
onun ardindan yapilacak ilk smav i¢in yayinlanmustir.

e ASve A diizeyi 6grencilerin asagidaki konular1 caligmasin gerekmek-
tedir:

¢ onemli tarihsel olay, kisi veya problemler

o kiiltiirel, ekonomik ve politik gibi bir dizi 6nemli tarihsel bakis acilar1

* incelenen toplumlardaki farkli gruplara etki eden gelismeler.

¢ birden fazla iilke ya da yonetimin tarihi

* Britanya ya da Ingiltere, Iskogya, Irlanda veya Galler tarihinden 6nemli
bir unsur. Bu gereklilik Antik Tarih sartlar1 igin gegerli degildir.

¢ kisa ve uzun donemdeki (en az 100 y1l) degisimleri, sebep ve sonuglariyla
beraber anladiklarini gosterecek kadar tarihte degisim tizerinde ¢alisma

* calisilan donem, toplum ya da tema’nin farkli yonleri arasinda kiyas-
lamalar yapip iliskiler kurarak genis bir tarihsel bilgi ve anlayis sergi-
leyebilme.

Yukarida belirtilen genel amaglar ¢ergevesinde sinav merkezlerinin okulla-
ra sundugu ¢ok genis secenekler arasindan okullarin kendi 6grenci ve 6gret-
menlerine uygun olarak segebildikleri bir kismi Ingiliz tarihinden ve bir kismi,
Fasist diktatorler (Mussolini, Hitler) ve Komiinizm (Lenin, Stalin) gibi Modern
tarih {initelerini de igeren konular okullarin sectigi popiiler konulardir.

Yukaridaki konular kapsaminda 6grenciler su tarihsel becerileri gelistir-
melidirler:

* islenen doneme uygun olan farkl tarihsel kaynaklar1 analiz etme,
degerlendirme, yorumlama ve kullanma becerileri

¢ farkl tarihsel kavramlari, bir olay1, meseleyi ya da goriisii sunmak icin
uygun bigimlerde kullanabilme

e uygun kanitlarla desteklenen, agik, bilincli ve mantikli argiimanlarla
konusabilme

® Dbelirli tarihsel sorulari, problemleri ve meseleleri aragtirabilme

o tarihsel kaynaklari, goriisleri, tartismalar1 ve yorumlari, agiklamak,
analiz ve sentez etmek ve yargilarda bulunmak i¢in kullanabilme.

Tarihsel becerilere ek olarak ogrencilerden ayrica transfer edilebilir su

anahtar beverileri gelistirmeleri de beklenmektedir:

o [letisim

¢ Bilgi teknolojisi

* Bireysel 6grenme kapasitesini geligtirme
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* Bagkalariyla ¢alisma
e Problem ¢6zme

Son olarak da dgrencilerin A-S ve A seviye 6grenmelerini degerlendirme
i¢gin g6z oniine alinan olgiitlere bakmak faydali olacaktir. Tarihsel bilgi ve
anlayislarini sergileyebilmek i¢in 6grenciler sunlar1 yapabilmelidirler:

e calisilan konu ve donemin tarihsel temalarini anlama ve bilme

* olaylarin, kisilerin, fikirlerin, tutumlarin ve inanglarmn kendi tarihsel
baglamlarindaki 6nemlerini ve bunlarm davranis ve eylemleri nasil
etkilediklerini degerlendirebilme

¢ konu, tema, sorun ve kisilerle ilgili tarihsel yorumlar: analiz edebilme

* tarihsel kaynaklar1 kendi tarihsel baglamlar icerisinde analiz edip,
degerlendirip, kullanabilme

¢ anahtar tarihsel terim ve kavramlara dair anlayislarini sergileyebilme.

Daha fazla bilgi igin

Sinav merkezlerinin internet adresleri:

AQA http://www.aga.org.uk
EdExcel http:/ /www.edexcel.org.uk/
OCR http:/ /www.ocr.org.uk
Galler Listesi http://www.wjec.co.uk/

QDCA Web site’si  http://www.qgcda.org.uk/

7. Gelecek? Oniimiizdeki 5-10 yilda karsilasilabilecek olan muhtemel
degisiklik ve sorunlar

Dokuz yil 6nce yeni bir orta 6gretim kurumu olan “Akademiler” acild:
ve hiikiimet okullar1 akademilere doniismeleri igin tesvik etmektedir. Sehir
akademilerinin Milli Miifredat: takip etmesi zorunlu degildir, fakat miifredat
icerigi akademilerin okulda yaptiklarma, planlamalarma ve degerlendirme
stratejilerine etki edebilir.

11-18+ Seviyeleri

Otuz yili askin bir siiredir devam eden “Okullar Tarih Projesi” gibi gticlii
ve net bir beceri ve kavram anlayisina sahip olan yenilikler, kapali bir bicimde
tanimlanan gerekgeleriyle Milli Miifredatin gelistirilmesi ve ders kriterleriyle
ilgili ulusal tanimlar Tarih 6gretmenlerini derin diisiincelere yoneltmistir.

Teftisraporlaritarih derslerinin genelde gokiyianlatildigini gostermektedir,
fakat 14 yasa kadar ve ilerisi i¢in daha net bir ilerleme siirecinin ortaya
koyulmas: gerektigi giindeme gelmistir. Bazilar1 daha kuvvetli bir mesleki
boyutun tarih derslerine dahil edilmesinin genglerin, ailelerinin ve genis bir
toplum kesiminin tarih derslerini kendileriyle daha alakali bulmalarina ve
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se¢meli oldugu durumlarda tarih derslerinin daha ¢ok segilmesine katkida
bulunacagin diisiinmektedirler.

11-14 Seviyesi (Milli Miifredatin 3. Temel Basamagy)

Mevcut Milli Miifredat versiyonu dordiincii versiyondur ve 2007 yilinda
ilan edilmistir. Bazi okullar, 6zellikle gelismeyi amaglayan ya da performans
sikintilar1 cekmekte olan okullar 3. Temel Basamakta verilmesi gereken konu
ve becerileri 3 yil yerine 2 yila sikistirarak 6grencilerin merkezi sinavlara ve
yeni aktivitelere calismaya vakit ayirabilmeleri i¢in daha uzun bir zaman
birakmaya calismaktadirlar. Bazilar1 GCSE konularina (ya da diger yeterlilik
derecesi ve deneyimlere) 9. smifta baslamaktadirlar, bu sekilde 3. Temel
basamak 2 (hatta bazen 1) yila sikismis olmaktadir. Temel basamak 3 (KS3) i
iki y1la diistirmeye yonelik resmi bir plan bulunmamaktadir ve QCA agik bir
bigimde milli miifredatin zorunlu oldugunu dile getirmektedir.

Bazi okullarda o6zellikle 7. Sinif ve bazi durumlarda 7. ve 8. Siniflar igin
beceri tabanli bir miifredat getirmeye yonelik bir hareket goriilmektedir. Bu
“dgrenmeyi 6grenmek”, “6grenme giicii olusturmak”, “zihnin aliskanliklar1”
ya da “6grenme aliskanliklar1” kurslarmin 6gretim programlarma dahil
edilmesi anlamina gelmektedir. Ofsted (Milli Teftis Kurumu) bu tarz kurslarin
tutarlilig1 olmadig1 ve ilerleme/bir {ist basamaga ge¢me stratejilerinin zayaf
olduguna yonelik endiselerini dile getirmektedir. Boyle kurslarin oldugu
yerde okullar zorunlu gorevlerinden muaf degillerdir.

14-16 Yas Diizeyi (GCSE Sinavi Diizeyi)

Giglii bir mesleki unsura sahip yeni bir karma GCSE siavinin pilot uy-
gulamalar1 baslamistir (GCSE zorunlu egitimin bir pargas1 oldugu igin simdi-
ye kadar daha gok akademik temelli bir yapisi olmustur. Ingiltere’de meslek
egitimi genellikle GCSE agsamasindan sonraki evrede verilmektedir, E.N). Bu
pilot uygulamalara 2006 yilinda basland: ve biiyiik ilgi cekti. Bu uygulama
bir veya birkag sinav merkeziyle ¢alisan QCA tarafindan kontrol edilecek ve
QCA internet sitesi siiregle ilgili detaylar1 yayinlayacak. Konuyla ilgili biiyiik
¢apta basmn ve medya ilgisi beklenmektedir. Ayrica GCSE'nin yerine ge¢mesi
diistiniilen bir diploma getirmek icin planlar yapilmaktadir, bu konuyla ilgili
daha fazla bilginin 6niimiizdeki donemde verilmesi beklenmektedir.

Beseri ve Sosyal Bilimler Diplomasi

Yakindoénemde 6zellikle 14 yagsonrasi zorunluolmayanegitim kapsaminda
insanlarin gesitli alanlarda [mesleki] bilgi ve becerilerini gelistirmek amaciyla
pek cok yeni diploma tanitilmistir ve QCDA (Nitelikler ve Miifredat Gelistirme
Ajansi) bir “beseri ve sosyal bilimler” diplomasi sunmay1 planlamaktadir.
Planlarla ilgili daha detayl bilgiler iceren bir pdf dokiimanina su baglantidan
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erismek miimkiindiir: http: / /www.humanitiesdiploma.co.uk/files /Line%?20
Of%20Learning%20Statement 0.pdf

Asagidaki bilgiler bu dokiimandan alinmustir.

Genel Ogrenme — Olgme ve degerlendirme su sekildedir:

o Islevsel beceriler ayr1 olarak dlgiiliir.

e Kisisel, 6grenme ve diisiinme becerileri (PLTS) temel &6grenme
araciligiyla olciiliir ve diploma transkribinde rapor edilir.

* Proje tek basina bir {inite calismasidir ve sinav merkezi kriterlerine
gore degerlendirilir.

* (Calisma deneyimi (genel olarak bir 6grenme siireciyle ilintilidir) en az
10 giindiir ve diploma transkribinde rapor edilir.

Bu Diploma derecesi 14-19 yas aras1 6grencileri hizh sosyal, ekonomik ve
cevresel degisiklik sirasinda birey ve toplumla ytiizleserek farklilik yaratmanin
ikilem, zorluk ve firsatlariyla karsilasacak c¢alismalarla heyecanlandirip
harekete gecirecektir. Ogrenciler bugiin ¢ok deger verilen sorgulama
davranisi, merak ve bilgi okuryazarlig: gibi niteliklerini gelistireceklerdir. Bu
diplomay1 alan 6grenciler, aktivist, degisim giiciine sahip, izah edici, dinleyici
ve savunucular olacaklardir. Sorgulayip arastiracak, ihtimalleri bulup
ortaya ¢ikartacaklar ve ihtimalleri gdzden gegireceklerdir. Sayisal verileri
kullanabilen, okuma yazma ve Bilgi Iletisim teknolojilerini kullanabilen
ve diinyay1 ¢ok az bagka sertifikanin saglayabilecegi sekilde goreceklerdir.
Kazandiklar1 aktarilabilir is becerileri hayatin her asamasinda kullanilabilir
olacak ve dgrencilere pek ¢ok endiistri kurumu ve organizasyonda kapilar
acacaktir. letisimci, takim caliganlar1 ve gelecegin yoneticileri olacaklar ve
insanlarin tutum, deger ve inanglar1 hakkinda anlayis sahibi olacaklardir.

Bu diploma derecesi hemen hepsi insan, toplum ve bunlarin yasadiklari ve
calistiklar1 gevre tizerine odaklanmus olan, genis bir beseri ve sosyal bilimler
akademik disiplinleri yelpazesinin giiclii ve geleneksel 6zellikleri {izerine
kurulmustur. Bu diploma resmi miifredatin 6nceki anahtar asamalarim
calismus olan kisilerin asina olduklar1 bir dizi disiplinler {izerine kurulmustur.
(Vatandaglik, Ingiliz dili ve edebiyati, cografya, tarih ve din egitimi). Bu
Diploma egitimi iginde bu disiplinler beseri ve sosyal bilimlerin, arkeoloji,
Kklasikler, klasik medeniyetler, ekonomi, hiikiimet ve politika, hukuk, felsefe,
psikoloji, sosyoloji ve diinya gelisimi gibi disiplinleriyle iligkilendirilerek
zenginlestirilmislerdir. Diplomanin essiz yonii entegre bir 6grenme imkani
sunmast ve Ogrencilere gercek yasam meseleleri ve sorularinin nasil
ancak beseri ve sosyal bilimler konulariyla iligskilendirilerek anlamli hale
getirilebileceklerini gostererek konular arasindaki baglantilari gérme firsati
sunmasidir. Ogrencilerin becerileri bir alanda gelistirip baska disiplinlere
uygulama imkani olmaktadir. Ornegin yazili kaynaklar: elegtirel analiz etme
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becerileri tarihsel calismalar biinyesinde 6grenilirken, bu beceri bir makalenin
elestirisinde ya da bir karar gelistirirken sunulan destekleyici delillerin gézden
gecirilmesinde kullanilabilir.

Belli bir alanin uzmani olan 6gretmenler yaratici ve ilham verici bir egitim
ve Ogretim saglamak icin, sadece okullardaki 6gretmen ve egitmenlerle
degil ayn1 zamanda yerel topluluk ve dini liderler, saglik ve sosyal servisler,
genglik ve adalet uzmanlar, tiyatro ve sanat uzmanlaryi, tarihgiler, arkeologlar,
miizeler ve galeriler gibi yiiksek 6gretim kurumlar, isverenler, ebeveynler
ve diger paydaslarla da yaratici bir bigimde calismak isteyeceklerdir.
Diplomanin proje &geleri ve calisma deneyimi bu yerel ve milli kaynaklarin
degerlendirilmesinde énemli firsatlar sunmaktadir.

Icerik

Budiplomakursununigerigibirgrupanatemabaglamindaolusturulmustur.
Yukaridaki amaglar kapsaminda kapsamli bir 6grenmenin gergeklesmesi igin
tasarlanan temalar sunlardir:

- toplumda birey

- insanlar ve degisim

- insanlar, mekan ve ¢evre
- insanlar ve giig.

Bu sayilanlara ilaveten asagidaki {i¢ sekilde de 6grenmenin derinlesmesi
saglanmaya ¢alisilir:

a) ASL(Additional and Special Learning): Ilave ve 6zel bir alanda 6grenme

ASL o6grencilerin sadece beseri ve sosyal bilimlerde degil onun &tesinde,
herhangibirbelirlenmis disiplindeuzmanlasmalarmisaglar. Bumeslekitabanl
niteliklerle ya da belirli GCSE'ler, AS ve A seviyelerinde tarih ve cografya gibi
alanlarda olabilir. ASL'nin gesitli gelisim yollarini nasil destekleyebilecegi
hakkinda bir aragtirma programi devam etmektedir.

b) Diploma projesi

Diploma egitiminin her seviyesinde 6grencilerin bir projeyi tamamlama-
lar1 istenmektedir. Bu derinlemesine calismayi tesvik eder ve genel becerileri
gelistirip 6grencinin 6grendiklerini ger¢ek yasama uyarlamasini saglar. Proje
6grencilerin daha ileri seviye ¢alisma ve is igin ihtiyag duyacak oldugu beceri-
leri kullanip gelistirebilecekleri bir bigimde dizayn edilmelidir ve onlara hem
bireysel hem de grup olarak galisma imkanlar1 sunarak becerilerini gelistir-
melerini ve dis ¢alisma alanlariyla baglantilar kurmalarini saglamalidir.

¢) Calisma deneyimi ve isle alakali 6grenme

Bu diplomada 6grenciler icin 6grendiklerini i deneyimine ve isle alakali
ogrenmelerine uygulayabilecekleri- konu disiplinlerini is problemlerine
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uyarlayabilecekleri ve is becerileri ve bilgileri gelistirebilecekleri ¢ok sayida
imkan bulunmaktadir. Diploma'nin is deneyimi 6gesi (en az 10 giin) dikkatli
bir bicimde planlanmali ve yapilandirilmalidir ki derecenin igerigi uygun
diizeyde olsun.

17-18+ Yas Seviyesi (A-S ve A Diizeyleri)

A diizeyi egitimin (ileri dlizey) degeri {izerine tartismalar bir kag yildir de-
vam etmektedir. Son degisiklik geleneksel GCE A diizeyi kursunu iki kisma
ayirmustir: Al ve A2 ya da A-S (ileri tamamlayici) ve A (fleri) diizey. Bu 16-17
yas gurubundaki genis capta bir kitlenin geleneksel olan 3 ders alma yerine
dort ya da bes ders isleyecekleri anlamina gelmektedir. Bunun geng insan-
larm becerilerini ve tercihlerini genisletmesi umut edilmektedir. Iskogya’da
onlarin “ileri lise” egitiminde kullanilan ve basarili olup takdir edilen ¢ok sa-
yida ders alabilme bigiminde bir gelenek mevcuttur. Bu A seviyesini ¢aligan
ogrenciler ve 6gretmenler icin daha fazla 6l¢me ve degerlendirme, smav (ve
stres?) manasina gelmektedir, fakat ayn1 zamanda 17-18 yas grubunda tarih
dersini segeceklerin sayisinin da artacagi manasina gelmektedir. 2009 yilinda
sistemi gelistirmek igin getirilmis yeni kosullar 2010’dan itibaren yapilacak
sinavlarda uygulanacaktir.

14-18 yas gruplart icin mesleki smnavlar bulunmasina ragmen bunlar
geleneksel derslerin sinavlari kadar popiiler olmamuislardir. Cesitli hiikiimetler
16-18 yas grubu igin genis ¢apta degisim ihtimallerinden bahsetmisler,
muhtemel bir bakalorya sistemi getirmeyi hedeflemislerdir ve bu reform icin
pilot calismalar gelistirilmistir. Fakat muhafazakar egitimciler, medya ve is
gevrelerinden kuvvetli tepkiler geldigi i¢in radikal degisiklikleri kisa vadede
uygulamak miimkiin goériinmemektedir.

Galler'de “Galler Bakalorya” c¢oktan uygulanmaya baslanmstir.
Ingiltere’de kiigiik capta bir kisim okul bakalorya sistemini ya tamamen ya da
16 yas seviyesi sonrasi i¢in tipki Giiney Gloucestershire Winterbourne’daki
Uluslararas: Ridings Akademisinde oldugu gibi uygulamaktadirlar.

8. Dikkate deger internet siteleri ve yayinlar

Asagidaki adresler ve agiklamalar QCA'daki Tarih grubu tarafindan
saglanmustir.
¢ Milli Miifredat Online

http:/ /curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4/subjects/
history /index.aspx

Milli Miifredat Online QCA /DfES calisma yapraklarina ve programin
diger kisimlariyla ilgili on-line kaynaklara anahtar kelimeler kullanila-
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rak dogrudan baglantilar sunmaktadir. Tarih ana sayfas1 ayn1 zamanda
QCA tarafindan iiretilmis tarihle ilgili diger internet tabanl destekleyi-
ci malzemelere baglant1 saglamaktadir.
Okul Oncesi Hazirlik Asamas1 Miifredati su adreste bulunabilir: www.
qcda.gov.uk

e Ornek Calismalar (ilging proje ve etkinlik 6rnekleri)
http:/ /curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-3-and-4/ case_studies/
casestudieslibrary/index.aspx?fldKeyword1=History

Milli Miifredat (NC in action) sayfas1 6grenci calismalarini 1. ve 3. Temel
Basamak miifredatini 6rneklendirmek igin kullanmaktadir. SCAAnin
drnekler ve beklentiler kitapgiklarindan alman secilmis materyaller bu-
lundurmaktadir. Siteye ayrica Milli Miifredat Online'in ana sayfasindan
da ulagilabilir. Yeni materyaller geldikge siteye eklenmektedir.

e Herkese Sayg:
http:/ /www.qcda.gov.uk/6753.aspx
(Sayfalar siirekli giincellenmektedir- eger link agilmazsa QCDA'nin
ana sayfasina gidip bashgi aratiniz.)
Bu sayfa ¢ok kiiltiirlii ve irkgilik karsiti egitimin iyi islenmis drneklerini
sunmaktadir. Internet sitesinde 6gretmenler i¢in kaliplagmis olgular1 zor-
layan ve smif ortamlarinda cesitlilik ve farklilik, irkgilik karsiti ve ok kiil-
tiirlii egitimle ilgili elestirel bakis agilarina sahip bilgiler bulunmaktadur.

¢ Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim (ESD)
http:/ /curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-1-and-2 /learning-across-
the-curriculum/education-for-sustainable-development/index.aspx
ESD internet sitesi stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin ne olduguyla
ilgili bilgiler ve milli miifredat konularinda siirdiiriilebilir kalkinma
icin gereklilikleri ve imkanlar1 sunmaktadir. Bircok ders aracihigiyla
siirdiiriilebilir kalkinma igin ornek uygulamalar, okul gelisimi ve
yonetimi uygulamalarma da bu siteden ulasilabilir.

e Tarih dersi calisma yapraklar1 (Temel Basamaklar 1,2 ve 3)
www.standards.dfes.gov.uk/schemes
Caligma igin tarih semalar1 (QCA tarih yayinlar altinda detaylar), DfES
Standartlar1 web sitesinde bulunmaktadir.

¢ Temel Basamaklar 3 ve 4 icin ¢alisma yapraklari: Vatandaslik
www.standards.dfes.gov.uk/schemes

Vatandaslik dersi ¢alisma yapraklar1 (detaylar QCA tarih yaymlar:
altinda), DfES Standartlar1 web sitesinde bulunmaktadir. 3. Temel
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Basamak igin okullarin tarih ve vatandaglhik dersleri arasinda baglant:
kurmalar1 i¢in bir baslangi¢ noktasi olacak, “Temel basamak 3 tarih dersleri
araciligryla vatandashg gelistirmek icin firsatlar” bashikh kitapgig1 da iceren
calisma yapraklar: bulunmaktadar:

http:/ /www.standards.dfes.gov.uk/schemes2/ citizenship /?view=5Su
bject+leaflets

Daha fazla bilgi ve tiim temel basamaklarda vatandaslik egitimi icin
destekleyici materyaller su adreste bulunabilir:
www.dfes.gov.uk/citizenship

* Miifredatta yaraticilik

QCA ilk ve ortadgretim 6gretmenleriyle tarih dersleri araciligiyla miif-
redatta yaraticiig1 artiracak imkanlar tespit etmek icin ¢alismaktadir.

http:/ /curriculum.qcda.gov.uk/key-stages-1-
and-2/learning-across-the-curriculum/creativity /
howcanheadsandmanagerspromotecreativity /index.aspx

Okullarda ilk ve ortaggretim 6gretmenleri icin tarih derslerinde sinf ici
yaratici etkinlikleri fark ve tesvik etmek igin rehber materyallere yakin
zamanda su siteden ulagsmak miimkiin olacaktir: http://curriculum.
qcda.gov.uk/key-stages-1-and-2/learning-across-the-curriculum/
creativity /index.aspx.

e Tarih ulusal miifredat: hakkinda ebeveynler icin bilgiler (Ogrenme
Yolculugu)
Her temel basamak igin tarih dersleri icerikleri ve nasil 6gretilebilecek-
leriyle ilgili veliler i¢in faydali ipuglar::
http:/ /www.dfes.gov.uk/parents/learnjourn/index_ksl.
cfm?ver=graph&subject=hi
1. Temel Basamak icin Gegmisteki [nsanlar adl1 bir brosiir hazirlanmigtir.
Romalilar, Tudorlar ve Viktoryalilar adli {i¢ brosiir 2. Temel basamak
tarih dersleri i¢in hazirlanmistir. Bunlar DCSF nin ebeveyn sitesinde
bulunabilir: http://www.dfes.gov.uk/parents/discover/index.cfm

Tarih Yayinlari

Verilen materyallerden c¢ogu burada bahsedilen internet sitelerinden

ticretsiz olarak indirilebilmektedir. Ayrica QDCA'dan istenebilmektedirler
fakat Ingiltere disindan siparisler igin posta iicreti 5demek gerekebilir.

¢ Temel Basamaklar 1 ve 2 i¢in Tarih c¢alisma yapraklar1 (QCA/DfES/

SEU, 1998)

Bu se¢meli 6rnek calisma yapraklar:i Temel Basamaklar 1 ve 2 tarih



102 © Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

derslerinde uzun ve orta donem planlarin nasil olusturulabilecegini
gostermektedir. Yapraklar, kisa, orta, uzun ve siiregen 20 iiniteden
olusmaktadir. Materyaller ayn1 zamanda bu tinitelerden 16’smn 1.
ve 2. Temel basamaklarin birlikte nasil temel basamaklar planlarina
koyulabilecegini gostermektedir. Caligma yapraklar: farkli yaslardaki
cocuklara seviyelerine uygun tarih egitiminin nasil yapilabilecegini
gostermektedir. Calisma yapraklar1 4 yeni {initeyi ve bir dgretmen
kilavuzunu da icermektedir. Bu materyaller su siteden {icretsiz olarak
indirilebilmektedir. www.standards.dfes.gov.uk/schemes

Basili versiyon: Siparis kodu: QCA /98/252. Fiyat1 16.00 Ingiliz sterlini

* Temel Basamak 3 Tarih dersi calisma yapraklar1 (QCA/DfES/SEU,
2000)

Bu se¢meli 6rnek ¢alisma yapraklari temel basamak 3 tarih derslerinde

uzun ve orta donem planlarin nasil olusturulabilecegini gostermektedir.
Yapraklar kisa, orta, uzun ve siiregen 22 {initeyi ve bir 6gretmen kilavuz
kitabini icermektedir. Calisma yapraklar1 3-7 seviyelerini almakta
olan Ogrencilere tarihin nasil anlatilabilecegini gostermektedir. Bu
materyaller su siteden {icretsiz olarak indirilebilmektedir:
www.standards.dfes.gov.uk/schemes

(Siparis kodu: QCA/00/448. Fiyat1 20.00 Ingiliz sterlini)
e Vatandaslik konulariyla ilgili yayinlar

3. temel basamak vatandaslik konular1 i¢in ¢alisma yapraklari. DfES/QCA
2001.

(Siparis kodu: QCA/01/776 Fiyat: 25 Ingiliz sterlini)

4. anahtar asama vatandaslik i¢in calisma semasi. DfES/QCA 2002.

(Siparis kodu: QCA /02/853 Fiyat: 25 Ingiliz sterlini)

Kuzey irlanda Miifredat:

Miifredat, Sinavlar ve Degerlendirme Kurumu (CCEA)
http:/ /www.ccea.org.uk/

iskogya Miifredati

Iskogya'nin yeni “Miikemmellik icin Miifredat”1 (Curriculum for Excellen-
ce) Iskogya’da egitimde 3-18 yas arasi cocuk ve genglerin ihtiyaglarina odak-
lanmuis tutarli, zenginlestirilmis ve daha esnek bir program sunarak egitimde
dontisimii hedeflemektedir.

Bu miifredatla ilgili deneyimler ve ciktilar igin su linke bakilabilir:
http:/ /www lItscotland.org.uk/



Boliim 7
—

INGILTERE’'DE TARIH OGRETIM PROGRAMI:
TARTISMALI ANLATILAR

Dean Smart” ve Penelope Harnett’

Bu boliim Ingiltere ve Galler’de tarih miifredatinin son yillardaki tartismalt
dogasini irdelemektedir. Boliimde merkezi hiikiimetin ve bir takim ¢ikar
gruplarinin egitimi sekillendirmedeki rollerine bakilmis ve ¢ok kiiltiirlii ve
¢ok dinli bir toplumda tarih egitiminin 6nemi ele alinmistir.

1. Okullarda Tarih Egitiminin Kokenleri

Ingiltere ve Galler’de milli ve baglangigta biiyiik oranda diizenlenmemis
bir egitim sistemi devletin ilkogretim okullarinin ingasi i¢gin ilk olarak 1833
yiinda para vermesiyle ortaya ¢kmugtir. [lkogretimin zorunlu olmasi
1870’lerde baslamigtir. 20. yiizyilda zorunlu orta 6gretim yavasgca 14, 15 ve
16 yas gruplarmi icine alacak sekilde genislemistir. 2013 yilinda genclerin
17 yasimna kadar okulda ya da egitimde kalmalar1 planlanmaktadir ve okulu
birakma yags1 2015’te 18 olacaktir. Resmi egitim tarihi boyunca tarih dersleri
okul egitiminin gerekli ve cogunlukla sorgulanmayan 6nemli bir parcasi
olagelmistir. Tarih genel olarak geng nesillere Milli bir biling asilamay1 ve
tarihteki biiyiik sahsiyetleri ogreterek onlari yiireklendirmeyi amaglayan
bir konu olarak gorilmistiir (Marsden, 2001). Milli miifredatin (DES,
1991) ilk versiyonu okuldaki tarih derslerinin sunu basarmasi gerektigini
sOylemektedir:

‘Ingiltere, Avrupa ve Diinya’min gelisimini §greterek 6grencilerin
kimlik bilinglerini gelistirmelerine yardimci olmak’.

(Zorunlu olmayan rehber B1,

Kisim 1.0, Boliim 1.3, Milli Miifredat, DES 1991)

Tarihin kimlik dgrettigi inanci yeni degildir. Ingiltere’de ilkogretimin
bagladig1 yillardan beri her dénemde okulda genglerin kullandig: ii¢ okuma
kitabindan birisinin tarihsel bir temas: olmasi gerekmektedir. Fakat bu
genellikle sorgulanmayan bir goriistiir.

Ingiltere’nin egitim tarihine bakildiginda, smif-i¢i miifredat tasariminin
gogunlukla, Talim Terbiye Kurulu'nun, yerel yonetimlerin ve &gretmen

*  West of England Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bristol, Ingiltere
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derneklerinin pedagoji ve igerik konusundaki yaymnlar: araciligiyla saglanan
rehber materyallerin yardimiyla 6gretmenlerin mesleki yargisina birakildig:
goriilmektedir. Geleneksel olarak Ingiltere’de tarih egitimi, igerik olarak gok
bilgi yiiklii, Britanya tarihi merkezli ve yakin zamanlarda bir elestirmenin
dedigi gibi “6lii beyaz adamin” tarihine odaklanmigti. Uzun zaman boyunca
ogretmenler kendilerinin vaktiyle 6grenmis olduklarini tekrarlayip durdular
ve egitime problemsizlestirilmis bir egitim dgretim yaklasimi egemen oldu.
Onemlitarihveolaylarinezberlenmesi, kronolojik yaklagim, tarihinbazi énemli
soylu aileler cevresinde dénemlere ayrilmas: biiyiik ¢apta sorgulanmadan
kabul ediliyordu. Bilgi tabanli miifredat modeli degismeden ve herhangi bir
meydan okumaya maruz kalmadan on yillarca devam etti. Ikinci Diinya Savast
sonrasi siirecte bir takim sosyal reformlar ve sikintilar daha énce herhangi bir
meydan okumaya maruz kalmamais olan pek ¢ok varsayimin sorgulanmasina
yol agti. Universite egitimi yayginlastt ve okullara imparatorluk ve savas
sonras1 ekonomiye hizmet edecek, dinamik, beceri zengini potansiyel isciler
ve girisimcileri yetistirmeleri i¢in biiyiik beklentiler yiiklendi. Klasik konular
artik otomatik olarak miifredatin bir parcas1 olmamaktaydilar ve toplumdaki
daha serbest tutum, zorunlu egitimin son yillarinda daha fazla se¢meli konu
ve ders beklentisi dogurdu. Tarih dersleri ise 1714-1918 yillar1 aras: Britanya
olaylarma bakmaya ve Anglo- merkeziyetci bir siyasi, askeri ve sosyo-
ekonomik odak sergilemeye devam etti. Tarih gelecege bakmadig: igin geng
nesillere bir anlam ifade etmeyen bir ders haline geldi. Zamanla giderek daha
az 6grenci tarih derslerini segmeye baslada.

1.1. Tarih tehlikede, “Yeni Tarih’ ve ¢ekisme dénemi: 1960’1ar ve 1970’1er

Yirminci yiizyillin sonlarmna dogru toplum ve calisma bigimlerinde
goriilen hizli degisimler, &zellikle ortaggretimde miifredatlar1 “modern
ihtiyaglara” ayak uydurmaya ve [gercek hayatla] ilgili ve teknolojiye
odaklanmis bir egitim sunmaya zorladi. Beceriler ve yeterlilikler moda
olurken, bilgi ve gercekleri kendi basma bir deger olarak ezberleme ve
hatirlama yetisi sorgulanmaya baslandi. Aymi durum tarihsel gercekligin
dogasinin sorgulanmaya baslamasinda da gozlendi. Oldukca klasik ve
bilginin hatirlanmasina dayanan mevcut tarih egitimi 14 yaginda segmeli hale
geldiginde daha fazla geng insanin tarih derslerini birakmasina neden oldu.
1968’de Tarih derneginin yayim olan “Tarih” dergisinde “Tarih Tehlikede”
(Price, 1968) bashgiyla yaymlanan bir makale, okullardaki tarih egitiminin
degeri ve dogas1 hakkinda bir tartisma baglatt1 ve tarihle ilgili tam ve saglam
bir anlayis gelistiremeyen nesillerin toplum tizerinde ne tiir etkileri olacagin
goz Oniline serdi. Tartisma tarih egitimiyle ilgili kesimlerde biiytik ilgi
dogurdu ve bir dizi ilgi gekici tepki bunu takip etti. Ayn1 zamanlarda konu
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alanlarimi daha net olarak ortaya koyma fikri, Coltham ve Fines'in (1971) tarih
ogrenimi igin bir taksonomi sunan “Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1”
baglikl calismalariyla birlikte yol almaya baglamisti. Tarihin dogasiyla ilgili
tartismalar, Nuffield Vakfi ve Okullar Konseyi gibi kuruluslarin okul smavlari
ve konularin okullarda 6gretimini yeniden kavramlastirma calismalarinda
oldugu gibi radikal projeler ve 6neriler yapilmasina ve konunun koklii bir
bicimde gdzden gegirilmesine yol acti. Daha sonradan ad1 “Yeni Tarih” olarak
konulan yaklasim, tarih derslerinde beceri ve kavram tabanl bir yaklasimi
kaynastird1 ve tarih derslerinde bilgilerin ezberlenip hatirlanmas: yerine,
yerel ve milli tarih ile uluslar arasi tarihin derinlemesine ele alinmasina ve
genel boyutlarina odaklanilmasima yonelik bir anlay1s getirdi.

“Yeni Tarih” yaklagimmuin ilk yillarinda itici giicii, 1970lerde ilan edilmis
olan ve bilginin basitge hatirlanilmas: yerine tarih¢inin metodolojisi, tarihsel
siirecin uygulanmasi, elestirel kanit kullanimu ile beceriler ve kavramlar iizeri-
ne odaklanmuis olan Okullar Tarihi 13-16 Miifredat Projesi (Schools History Project,
SHP) olmustur. SHP halen tarih egitim ve dgretimini giiclendirmeye adanmis
bir organizasyon olarak varligimn siirdiirmektedir ve 14-16 yas grubundaki 6g-
rencilerin yaklasik yarisinin sectigi tarih derslerinde bir ¢ogunun takip ettigi
oldukca popiiler miifredatin yaraticisi durumundadir. Phillips (1998:18-21)
SHP'nin ilk etkisinin simirli olmasina ragmen zaman iginde okullarda tarihin
nasil 6gretildigini kuvvetli bir bicimde etkilemis oldugunu dile getirmekte-
dir. SHP'nin baglamasinin ardindan becerilerin bilgiye nazaran ne kadar énde
olmas: gerektigine ve geng insanlarin tarihsel metotlar1 anlaml ve gegerli bir
bicimde ne denli kullanabileceklerine dair yogun tartismalar yeniden canlan-
d1. Tartismalar sirasinda becerilerin bazi yonleri yogun bigimde tartisilmustir.
Ornegin empati gibi baz1 beceriler geleneksel egitimciler tarafindan, bunun
tarihsel gerceklere aykir1 ¢ikarimlarda bulunulmasina neden olabilecegi ge-
rekgesiyle sorgulanmustir. Phillips (1996, 1998) tarihgiler toplulugundaki bu
boliinme dénemini degerlendirdigi ve kaynakgada yer alan eserlerinde, “milli
tarihin” tehdit altinda olduguna dair siiphelerini dile getiren ve ingiliz tarihin-
deki 6nemli tarihleri, olaylar: ve isimleri bilmeden yetisen bir nesil oldugunu
séyleyen muhafazakar kesim ve sagci basina ragmen, Ingiliz tarih egitiminde
bilgi ve beceriyi kaynastiran bir yontemin nasil ortaya ¢iktigini aktarmustir.

1.2. Diizenleme ve Daha Fazla Tartismalar: 1980’ler ve 1990’1ar

1980lerin ortalarinda hiikiimetin 6gretmenlere olan giivensizligi 6gretmen
egitiminde, miifredatta ve sinav sisteminde artan oranda yeni diizenlemelere
sebebiyet vermis bu da Egitim Bakanhigimin merkezi giicliniin dikkat cekici
bir bicimde artmasina yol agmustir. 1985 yilinda smav diizeyinde tarih
derslerini tanimlamak icin bir dizi “Milli Ders Kriterleri” ilan edilmistir, bunu



106 * Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

ortadgretimde Milli sinav seviyesinde okutulacak tarih dersleri igin merkezi
olarak dayatilan bir dizi milli amag ve hedefleri de igeren yeni GCSE sinavi
takip etmistir. Ayni1 hiikiimet ardindan goriiniiste tiim devlet okullarindan
mezun olan genglerin yiiksek kalitede egitim gérmelerini saglamak amaciyla
bir Milli Miifredat (DES, 1988) yaynlamustir.

Bu donemde, genel olarak tarihi nelerin olusturdugu uzun ve atesli
tartismalarin konusuydu ve siklikla zit cephelerin olusmasina neden oluyordu
(Crawford, 1995; Phillips, 1997, 1998, 2002). Hiikiimetin atadig1 “Tarih Calisma
Grubu” (DES 1989,1990a&b) kendisini politikacilarin, temel paydaslarin,
medyanin ve lobi gruplarmin icinde oldugu bir gii¢ ¢cekismesinin ortasinda
buldu (Phillips 1998). Calisma grubunu tarih konusuna daha klasik bir bakis
acistyla yaklasmasi beklenen kisilerden olusturan ve tarihin geleneksel
yorumunu bilginin temeli kabul eden Muhafazakar parti yoneticileri, yeni
tarih mifredat: beceriler ve kavramlar {izerinde yogun olarak vurgu yapip
okullarda islenecek ders igerigini net bir bicimde belirlemeyince biiytiik bir
siirpriz yasadi (Thatcher 1993). Egitim Bakanlig1 ve Basbakanhigin dogrudan
miidahalesi Anglo-merkeziyetci icerigi ve oOlciilebilir icerik bilgisini artirdi
ayrica zorunlu tarih egitimi yasimi 16'ya gikartti.

Katlanan masraflar ve merkezilesme hakkinda artan endiseler, artan
biirokrasi ve kontrol, hedeflenen kontrol ve diizenlemede azalmaya sebebiyet
verdi ve tarih, cografya, sanat ve miizik dersleri 14 yasindan sonraki 6grenciler
i¢in se¢meli oldu. Sonucta, o dénem igin, Milli miifredatin son versiyonu daha
az belirlenmis igerik ve segmeli dersler i¢in Milli sinavlarin olmadigi bir sistem
getirmistir. Fakat bu sistemde se¢meli dersler igin 14 yas grubu 6grencilerinin
performanslarinin 9 basamakli bir milli performans basamagmna gore
Whitehall'a bildirilmesini gerektiren bir diizenleme yapilmistir. Becerilere
yapilan yogun ve stirekli vurguya ragmen, ortaya ¢ikan Tarih Emirleri (DES,
1991) gocmenlere deginen ancak olarin nasil basarili bir sekilde asimile
edildigini vurgulayan bir “milli tarih” anlatimina dayanan, daha onceki
etnik merkeziyetci miifredat modellerinin devamu niteliginde bir miifredat
meydana getirmistir. Bu, Ingiliz tarihi {initelerinin baskin oldugu ve her yeni
versiyonda {inite baghklari degismesine ragmen Ingiliz tarihine odaklanan
bir miifredat olmaya devam etmistir. Bugiin ortadgrenim kurumlar: tarih
miifredatinin dérdiincii versiyonunu okutmaktadirlar. {lkégretim okullarinin
miifredatlari, asagidaki kisimda agiklanacag: tizere, gozden gegirilmektedir.

2. Ilkogretim Okullarinda Tarih Miifredat:

Tarih miifredatinin gelisi pek ¢ok ilkégretim Ogretmeni tarafindan
memnuniyetle karsilanmistir. Bu miifredat 5-11 yas arasi 6grencilerin tarih



Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi ® 107

ogrenmek icin resmi bir haklar1 oldugu manasina gelmekteydi ve 6nemli
bir gelismeydi. Milli miifredattan 6nce ¢ocuklarin tarih 6grenimi oldukca
diizensiz bir sekilde gerceklesmekteydi ve 6zellikle kiiciik ¢ocuklara gok az
tarih 6gretilmekteydi. Bir dizi ilkdgretim ve anaokulunu teftis eden Kraliyet
miifettisleri (HMI) tarafindan yapilan bir tarama sonucunda bazi okullarda,
ozellikle yerel tarih alaninda ¢ok iyi tarih egitimi verildigi goriiliirken,
cocuklarin gelisim deneyimleriyle alaka kurmayan, kanit kullanimina yer
vermeyen ve kotii planlanmis pek ¢ok koétii 6rnek de tespit edilmistir. Pek
¢ok okulda c¢ocuklarin tarih 6grenmelerinin sadece televizyon programlari
izleyerek gerceklestigi goriilmiistiir (DES, 1989).

1991 yilinda tarih milli miifredatinin ilan1 5 yas ve {izeri tiim ¢ocuklarin
tarih 6grenmeye hakki oldugunu ortaya koydugu icin 6nemli bir asamadir
(DES, 1991). Tarih Milli miifredat: kronoloji, nedensellik, degisim ve
siireklilik, kaynak analizi, tarihsel yorum ve belirli tarihi bilgiler gibi
anahtar tarihsel beceriler ve kavramlarda ilerlemeyi tanimlamigsti. Farkli
yaslarda anlatilacak belli konularin tanimlanmasi ¢ocuklarin 5 yasindan 16
yasina kadar ogrendikleri tarih derslerinde bir siirekliligin olugmasmi ve
tekrarlardan kaginmay1 amaclamaktaydi. 5-7 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayan 1.
temel basamakta 6nemli olay ve kisilerle birlikte, yerel, kisisel ve aile tarihi
konular1 vardi. Ogretmenlerin gocuklara gegmiste yasamis erkek, kadmn ve
¢ocuklarin yasam bicimlerini anlatmalar1 gerekiyordu.

7-11 yas arasi ¢ocuklar1 kapsayan 2. temel basamakta Ingiltere'nin anahtar
doénemlerini igeren genis bir tarihsel bilgiyle karsilasirlar: MS 1'den 1066’ya
kadar olan tarih ‘Istilacilar ve Go¢menler” baslikli iinite ve “Tudor ve Stuart
doénemi 1485-1715" ile “1837-1901 Viktorya dénemi’ ya da “1930'dan bu yana
Ingiltere’ konularindan segilecek bir {inite. Ogrenciler ayrica Antik Yunan
ve 15.-16. yiizyilda yapilan kesif seyahatlerini de Ogrenirler. Bu ¢alisma
tinitelerinin yan1 sira Milli Miifredat bir dizi tematik {inite de icermektedir:
gida ve ciftcilik, gemiler ve denizciler, kara ulasimi, yazma ve basim, evler ve
ibadet yerleriyle giindelik yasam, ¢ocukluk ve aileler. Bu tiniteler ¢ocuklarmn
gelisimleri uzun zaman dénemleri icerisinde gormelerini ve tek ders degil
konular araciligryla 6grenmelerini savunan yaygin pedagojik yaklasimi
yansitacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica bir yerel tarih {initesi ve Avrupa dis1
tarihten se¢meli konular: da igeren iiniteler de bulunmaktaydi. Uygulamanin
basindan itibaren milli miifredatta ¢ok fazla konunun oldugu ortadayd: ve
bunun azaltilmasi i¢in yapilabilecekler 6gretmenlerin miifredat: siuflarda
uygulamaya baslamalarindan kisa siire sonra tartisilmaya baglanmist.

[Ikogretim cagi 6grencileri icin Milli tarih miifredatinda, en belirgini 1995
yilindaki tematik iinitelerin kaldirilmasi olmak {iizere, gerceklesen icerige
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yonelik sadelestirmelere gidildiyse de, Ingiliz, yerel, Avrupa ve Diinya
tarihinden olugan temel 6geler yaklagik 20 yildir gerek 1. basamak gerekse 2.
basamak i¢in ¢ogunlukla degismemistir (DfEE & QCA, 1999). Milli miifredatin
erken yillarinda egitim ve kaynaklar igin yaptigi yatirimlar1 goz oniinde
bulunduran hiikiimet koklii degisiklikler yapmaya goniilsiizdii. Anahtar
becerilerin ve kavramlarm gelistirilmesi yaklagimi varhigm stirdiirdii ve
bugiine kadar az sayida degisiklik yapildig icin cogu ilkogretim 6gretmeni
Milli Tarih Miifredatinin gereksinimlerine oldukga asinadirlar. Milli
Miifredatin ilkogretim okullar icin ilan edilmesi ilkogretim Ogretmenleri
i¢in pek ¢ogu halen ¢6ziilmemis gesitli zorluklar ortaya ¢ikardi. Asagida bu
zorluklarm bir kismi ele alinacaktir.

[Ikégretim dgretmenlerinin tarih alan bilgisi kisiden kisiye degismektedir.
Millim{ifredatilkilan edildiginde pek cok smif 6gretmeni 6grenilecek olan tarih
konular1 hakkinda ¢ok az bilgiye sahipti. Okulda anlatmalar1 beklenen tarih
konularia ¢ok asina degillerdi ve iiniversitedeki egitimleri esnasinda da tarih
ogretimi hakkinda yeterli bir egitim almamuislardi. Bu ytizden 6gretmenleri
tarih miifredatini 6gretebilecekleri sekilde egitmeye yonelik biiyiik bir ihtiyag
vard, ayrica onlarin tarihsel bilgilerinin de giincellenmesi, tarihsel beceri ve
kavramlarm gelisimini tesvik edecek ve tarihsel sorgulamay1 6gretecek sekilde
egitilmeleri gerekmekteydi. 1990'larin basinda ilkokul 6gretmenlerinin tarih
Ogretme ve dgrenme becerilerini gelistirmek icin pek cok hizmet-ici egitim
kurslar: diizenlendi. Bu kurslar, milli miifredat ilkokul 6gretmenlerine dokuz
farkli ders getirmis oldugu icin diger derslerin kurslariyla beraber ytirtitildii.
Ogretmenlerin bu dokuz dersi 6gretmeleri ve bu derslerle ilgili alan bilgisi,
beceri ve kavramlara hakim olmalar1 bekleniyordu.

Ilkokul 6gretmenlerinin sadece tarih alan bilgileri zayif degildi, aym
zamanda tarihsel becerileri sinif ortaminda 6gretmek ve cesitli tarihsel
kaynaklar kullanarak tarihsel sorgulamalar yaptirmak konusunda da ¢ok az
deneyimleri vardi. Ogretmenlere bazi egitimler saglansa bile, birgok 6gretmen
6grencilerin tarih kitaplarindan okuduklarini kopyalamak suretiyle calisma
yapraklarindaki bosluklar1 doldurmay: tesvik eden yaklasimi benimseyip
kullandilar.

Ogretmenlerin tarih alan bilgisi eksikligi kalict bir sorun olarak
kendisini gostermektedir. Miifettisler 1990'lardaki raporlarinda bu soruna
siklikla deginmislerdir. Yakin zamanda yapilan teftislerde de ayni sorun
dile getirilmektedir ve 6gretmenlerin alan bilgisi konusunda daha fazla
destege ihtiyaci oldugu ve bu durumun c¢ocuklarin basarisina etki ettigi
dile getirilmektedir. [Ikégretimin son yillarina gelen 6grencilerin kronolojik
anlayisa sahip olmadiklar1 ve &grendikleri farkli konular arasinda ilgi
kuramadiklar1 konusunda da ciddi endiseler vardir (OfSTED, 2007).
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Milli miifredat ilkogretim okullarma ders/disiplin tabanli bir miifredat
getirmistir. Bu 6gretmenlerin 6nceki deneyimlerine aykir: bir durumdu. Milli
miifredat gelmeden 6nce dgretmenler Ingilizce ve Matematik 'ten bagka higbir
dersi ayr olarak islemezlerdi, bunun yerine derslerini konu basliklarina
gore planlarlardi. Konular 6gretmen tarafindan belli temalar veya konularla
ilgili farkl derslerin harmanlanmasiyla 6gretiliyordu. Bazi popiiler basliklar,
ogrencilere holistik bir d6grenme deneyimi kazandirmak icin farkli ders
alanlarina deginmeyi gerektiren ‘Kendimiz’ ya da “Aydinlik ve Karanlik’ gibi
konulardz.

Milli miifredat ilk ilan edildiginde 6gretmenler, yeni zorunlu gereklilikleri
kendi mevcut planlaryla iliskilendirerek, yeni miifredati konulara dayal
olarak diizenlemeye galistilar. Bu, ilkdgretim 6gretmenleri sadece tarihi degil
diger dersleri de mevcut konular igine katmaya calistiklar: i¢in oldukga zor
olmustur. 1995'ten sonra 6gretmenlerin planlar1 daha ¢ok tek derse odakl
hale gelmistir ve 6gretmenler tarih derslerini Nitelikler ve Miifredat Kurumu
(QCA ve DfEE 1998) tarafindan gelistirilmis olan tarih ¢alisma yapraklarina
gore planlamaya baglamislardir. Calisma yapraklari sadece rehberlik amaciyla
olusturulmus olmasinaragmen pek gok 6gretmen okullari teftis edildigi zaman
onlara iyi puan saglayacag: diistincesiyle ¢alisma yapraklarimi oldugu gibi
kullanmuslardir. Bu durum ilkégretim okullarinda miifredatin dar bir sekilde
yorumlanip kullanilmasina yol actigindan hiikiimet 2000'lerin basindan bu
yana O0gretmenleri daha yaratic1 dersler planlamaya tesvik eden politikalar
yliriitmektedir. 2003 yilinda basilmis olan Miikemmellik ve Zevk (Excellence and
Enjoyment) baslikli bir rapor okullar1 “miifredatlarina, zaman ¢izelgelerine
ve okuldaki giinliik ve haftalik diizenlemelere yeniden bakmalar1 ve
ogrencilere sunduklar1 deneyimleri nasil gelistirip zenginlestirebileceklerini
diistinmelerini” konusunda tesvik etmistir (DfES, 2003, 12). Yakin zamanlarda
pek ¢ok ilkdgretim okulu tematik ve konu odakli yaklasima donmdiistiir ve
2010 yili icin &nerilen ilkdgretim miifredatinda cografya, tarih ve sosyal
anlama derslerinin birlikte ¢alisilacak bir dersler grubu olarak diizenlenmesi
distiniilmektedir (Rose, 2009).

Tarih dersleri, Cografya, Sanat, Miizik, Teknoloji ve Tasarim ve Beden
Egitimi dersleriyle birlikte her zaman ilkégretim miifredatinin 3 temel dersi
olan Ingilizce, Fen Bilgisi ve Matematik derslerine gore daha az énemli dersler
olarak goriilmiistiir. En fazla zaman bu {i¢ derse ayrilmaktadir. Pek g¢ok
ilkégretim okulunun sabah derslerinde cogunlukla Ingilizce ve matematik
ogretilir ve bu durum 6zellikle 1998 ve 1999 yillarinda Milli Okuma Yazma ve
Aritmetik Stratejilerinin ilanindan sonra yaygmnlasmustir (DfEE, 1998; DfEE,
1999). Bu nedenle tarih derslerinin 6gleden sonraki ders programlarinda yer
alabilmek icin pek ¢ok dersle rekabet etmesi gerekmistir. Ancak tarih su an
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ilkogretim okullarinda Milli Miifredat’in uygulanmasindan énceki donemlere
nazaran daha fazla okutulmaktaduir. Ilkokul &gretmenleri halen daha tarihsel
sorgulamay1 6gretmekte zorluk cekmektedirler. Ayni zamanda ilerleme igin
planlama yapmakta ve kiiciik ¢ocuklar igin tarihsel anlama gelisim siirecinin
nasil isledigini anlamakta zorluk cekmektedirler. Mevcut Milli Miifredat
cocuklarin gelisimini kaydetmek i¢in basar1 diizeyleri tanimlamistir fakat bu
seviyeler ¢ocuklarin dersten aldig1 zevki rapor etmeyi, onlarin tarihsel beceri
ve bilgi edinmedeki gelismelerini rapor etmeye tercih eden &gretmenler
tarafindan nadiren kullanilmaktadirlar (OfSTED, 2007). Matematik, 1ngilizce
ve Fen bilgisi derslerinden farkli olarak Ogrencilerin tarih derslerindeki
gelisimlerini 6l¢gmek igin belirlenmis zorunlu kurallar bulunmamaktadir.

Milli tarih miifredatinin yayinlanmasmin getirmis oldugu bir diger sonug
tarih 6grenim ve 0gretimi icin ¢ok degisik kaynaklarmn iiretilmis olmasidir.
Milli miifredat ilk ilan edildiginde ¢ok az sayida kaynak vardi ancak zamanla
yayncilar 6gretmenlere destek olmak icin gok sayida cocuk kitab1 ve 6gretmen
kilavuz kitaplar1 yaymnladilar (Harnett, 2003). Miifredatin igerigi gorece sabit
kaldig1 icin okullar 6gretim faaliyetleri icin kullanacaklari kendi kaynak
koleksiyonlarini olusturmaktadirlar.

Milli Tarih Miifredat’1 6grencilerin ¢ok cesitli bilgi kaynaklar1 kullanmala-
rini (tarihi eserler, resimler, haritalar, belgeler vs.) istemektedir ve ebeveyn-
lerle biiyiik anne- babalar okullarin kendi miizelerini kurmalar: icin okul-
lara gesitli kaynaklar bagislamalari dogrultusunda tesvik edilmektedirler
(Barnsdale-Paddock ve Harnett, 2002). Ayn1 zamanda aile iiyeleri ile yerel
topluluk tiyelerinin okullara gidip ¢ocuklarla o yorede ge¢misteki hayatin na-
sil oldugu hakkindaki anilarini paylagmalar: sikga goriilen bir uygulamadir.
Ayrica son zamanlarda tarihi eser kopyalarinin iiretilmesiyle 6grenciler, bir
Antik Yunan vazosunun kopyasina dokunma, bir Roma yag kandilini yakma
ve 16. yiizyildan kalma bir Tudor boynuz kitabindan okuma alistirmasi yap-
ma firsat1 bulabilmektedirler.

Milli Tarih Miifredati ayn1 zamanda ¢ocuklarin tarihsel alan ve binalar:
ziyaret etmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk miizelerde, sanat
galerilerinde ve tarihi mekanlarda pek ¢ok egitim materyali hazirlanmasina
ve dgretmenlerin bu mekanlardaki koleksiyonlar: nasil kullanabileceklerine
dair rehber materyaller hazirlanmasmi saglamistir. Pek ¢ok tarihsel mekan
ogrencilerin kostiimler giyerek gec¢miste yasamis insanlarin rollerine
biirtinmesini tesvik eden tarihsel canlandirmalara imkan saglamistir. Drama
ve rol yapma da okullarda etkili olan grenme stratejilerindendir. Ornegin
pek cok okul kendi 19. yiizyil smif odalarini olusturur ve bu odalarda
Ogrenciler 6nceki yiizyilin 6grencileri roliine girerler (Sands, 2004). Okul
oncesi egitimde oyun alani bir ortacag kalesine doniistiiriilebilmekte ve
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¢ocuklarm o dénemlerde yasamuis farkl kisilerin rollerine biirtinmeleri tesvik
edilebilmektedir (Harnett, 1998). Bu tarz yaklasimlar 6grenciler tarafindan
oldukca begenilmektedir ve ¢ogunlukla ilkdgretimde tarih 6grenmenin en
hatirda kalir deneyimleri olmaktadirlar.

Milli tarih miifredat: ilk ilan edildiginde bazi tarihgilerin Birinci Temel
Basamak’ da ¢ocuklarin tarih derslerini gok zor bulacaklar1 yoniinde bir takim
endiseleri vardi. Bazi anaokulu 6gretmenleri de tarihin ¢ocuklar i¢in ¢ok zor
olan soyut bir ders oldugunu ve 6grencilerin yakin ¢evrelerindeki somut
6grenme deneyimlerinden yola ¢ikarak egitim gormeleri gerektigini dile
getirmislerdir. Ancak 5-7 yas aras1 dgrencilere son 20 yilda verilen egitimler
gocuklarim tarihten keyif aldiklarini ve ge¢misle ilgili sorular sorup cevaplar
verebildiklerini ortaya koymustur. Dogumdan 5 yasina kadar olan ¢ocuklar
i¢cin Okul 6ncesi Hazirlik Asamas1 Miifredati ¢ok kiigiik yastaki ¢ocuklarm
tarihsel anlayiglarmi gelistirmek icin “Diinyay1r Anlama ve Onun Hakkinda
Bilgi Edinme” baslikl1 bir dizi etkinlik 6nermektedir (QCA, 2008).

2009 yili itibariyle ilkogretim miifredati gozden gecirilmektedir. Ayri
derslerden ziyade 6 0grenme alamni tavsiye edilmektedir ve tarih konulari,
tarihsel, cografi ve sosyal anlama grubuna dahil edilmistir. Onerilen miifredat
daha az emredicidir ve calisilmas: gereken tarihsel donemler hakkinda
herhangi bir sey soylememektedir. Fakat tarihsel, cografi ve sosyal anlamanin
iliskilendirilmesi hususu net bir sekilde tavsiye edilmistir. ‘Cocuklarda
asagidaki konularda saglam bilgi olusturulmalidar:

a. Olaylarin nicin gergeklestigini anlama, tarihteki degisim ve stirekliligi
arastirma ve kronoloji bilinci olusturma yoluyla giintimiiziin nasil
gecmis tarafindan sekillendigi

b. Mekan ve ¢evrenin nasil ve neden gelistigi, nasil korunabilecegi ve
gelecekte nasil degisebilecegi

c. Kimliklerin nasil gelistigi, ortak olarak sahip oldugumuz seyler, bizleri
nelerin farkh kildig1 ve topluluklar i¢inde nasil kararlar aldigimiz ve
kendimizi nasil organize ettigimiz

d. Insan, toplum ve mekanin nasil iligkili ve birbirine bagimli oldugu
(Rose, 2009).

Oniimiizdeki birkag yilda ilkégretim miifredatinda yeni degisiklikler
goriilecektir. Cocuklarin tarih 6grenmesi ve nelerden hoslanacaklar
6gretmenlerin yeni miifredat gereksinimleri nasil yorumlayacaklar1 ve sinif
ortamina ve derslere nasil yansittiklarina bagh olacaktir.

3. Orta6gretim Tarih Miifredat:
Tarih Milli Miifredatiin (DES, 1991) danigsma siirecinde veilk yaymlandig:
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donemlerde ortadgretim dgretmenleri asir1 gelenekgi ve abartili bir miifredat
hazirlanma ihtimali karsisinda kaygiliydilar. Bagbakan da dahil olmak {izere
pek cogunu da sasirtacak bir bigimde yeni miifredattaki beceri ve bilgi agirlig:
geleneksel ve yeni tarih egitimi yaklasimlarinin ikisi de kaynastirilarak iyi
bir sekilde dengelenmisti ve her iki yaklasimin en iyi uygulamalar1 alimmusti.
Hiikiimetin bastaki niyeti tarih derslerini 16 yas grubuna kadar tiim
6grenciler igin zorunlu hale getirmekti fakat miifredatin asir1 yogunlugu géz
ontine alininca geri adim atild1 ve tarih dersleri 14 yagindan sonra se¢meli bir
ders yapildi. Milli Miifredatin ilk versiyonunun ilanindan hemen sonra Sir
(daha sonra Lord oldu) Ron Dearing tarafindan baglatilan bir degerlendirme
sonucunda miifredatin daha inceltilmis olan ikinci versiyonu ortaya ¢ikmustir.
Bu versiyonda Ogretmenlere planlama konusunda daha fazla serbestlik
getirilmistir fakat denetleme mekanizmalar1 kuvvetlendirilerek okullarin
beklenilen seviyenin altinda performans gostermesi durumunda giiglii sekilde
elestirilebilmelerinin yolu agilmuist1.

Tarih miifredatinin ilk {i¢ versiyonu 5 yasindan 14 yasina kadar olan 6g-
renciler i¢in merkezinde kronoloji, sebep sonug iliskisi, degisim ve siireklilik,
kaynak kullanimi ve tarihsel yorumlama olmak iizere bes halkanin, tarihsel
bilgi ve anlamanin ve performansi 6lgen on seviye kriterinin oldugu bir miif-
redat yapist ortaya koymustu. Orta 6gretimin ilk basamag1 olan Ugiincii Te-
mel Basamak’ da Ingiliz tarihinin dort ana dénemi ele alintyordu: 1066-1500
aras, 1500-1750 arast, 1750-1900 yallar1 arast Ingiltere ve Ikinci Diinya Savasi
Yillar1 (daha sonra Yirminci Yiizyil Calismalari olarak degisti). Bunlarin yani
sira Avrupa tarihinden bir dontim noktasini iceren bir iinite ve ilkogretim asa-
masinda ogretilmemis konulardan segilmis olmak kosuluyla Avrupa dis1 bir
calisma konusu da tarih miifredatina dahil edildi. Tarih Miifredat, tinitelerin
tematik, derinlemesine ve genel bakis acilariyla kaynastirilmasimi, yerel ve
ulusal tarih ile uluslararasi/diinya tarihi konularina deginilmesini gerektir-
mektedir. Ayrica konularin 6n bilgiler iizerine inga edilmesine ve GCSE asa-
masi ve daha st diizeyler igin hazirlik yapilmasima da dikkat edilmelidir.

Ortadgretim ilk asama miifredatinda (Temel Basamak 3, 11-14 yas grubu)
1995, 1999 ve 2007 yillarinda degisiklikler gerceklesti ve her bir seferinde
ogretmenlere daha fazla esneklik saglandi. Ancak yine de okullarda kronolojik
yaklasimin egemen oldugu ve Ingiliz tarihinin daha gok anlatildig1 bir yap1
kaldi. Ortadgretim Ogretmenleri, ders verdikleri alanda tiniversite egitimi
aldiklar icin ve yeri geldiginde bu alanla ilgili ilkdgretim seviyesinde sinf
Ogretmenlerine yardimci olduklar: icin ¢ok giiclii bir brans/alan kimligi
duygusuna sahiptirler. Beceri ve kavramlarin miifredat da agik sekilde
tanimlanmasi, dgretmenlerin brans kimligini, planlama ile dlgme ve aktif
6grenme metotlarini uygulamaya koyma becerilerini giiclendirmisgtir.
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1960'larda 14-16 yas gruplarii¢in stnav miifredatinin olusturulmasi, modern
diinya tarihinin geleneksel politik ve ekonomik tarih yerine alternatif olarak
sunulmasi sonucu dogurup tarihi popiiler hale getirdi. 1970'lerde Okullar
Tarih Projesi' (SHP) nin tematik tarih dersi anlayisi da tarih derslerinin pek
¢ok okulda yeniden canlanmasini saglamustir.

SHP yaklasiminin énceki yaklasimlara gore oldukga farkli olan tarihsel
kaynaklar1 kullanmaya odaklanmasi, analiz ve yoruma yonelmesi oldukga
etkili olmustur. 1970'lerdenbu yana tarih 6gretmenlerinden tarihsel becerilerin
Ogretilmesi ve cesitli tarihsel kaynaklara dayali tarihsel sorgulamanin
gelistirilmesi beklenilmekteydi. Bu yaklasim ayn1 zamanda Milli Miifredatin
kalbiydi. Bu sebeple ortadgretim tarih 6gretmenleri miifredattaki icerigi,
becerileri ve kavramlar: uygun bir sekilde vermek igin yeterli zaman bulmak
konusunda stiregelen bir sorun yasasalar da tarih miifredatinin yapisina ve
beklentilerine asinaydilar.

Pek ¢ok ortadgretim okullarinda tarih dersleri konu uzmanlar: tarafindan
verilmektedir. Yeni 6gretmenlerin hepsinin tarih lisans derecesi ve egitim
alaninda (tezsiz) yiiksek lisans dereceleri oldugu icin alan bilgileri genelde
saglam olmaktadir, daha fazla deneyime sahip olanlarsa daha bilgili
olmaktadir. Haydn ve Harris (2009) tarafindan yakin zamanda yapilmis olan
biraragtirma 6grencilerin 6gretmeninroliiniin hayati olduguna dair inanglarini
ortaya koymustur. Siirpriz olmayan bir bicimde 6grenciler, eglenceli ve hevesli
olan Ogretmenleri sevmektedirler fakat 6gretmenlerin kendileri ile nasil
konustuklarinin da 6nemli oldugunu diisiinmektedirler. Bu, 6gretmenlerin
olay ve konular: agiklama kabiliyetlerini ve 6grencilere nasil hitap ettiklerini
kapsamaktadir (Haydn&Harris, 2009). Bu sebeple Milli Miifredatin ilk ilan
edildigi donemlerde ortadgretim 6gretmenlerine yonelik yapilan hizmet igi
egitim faaliyetlerinin temel odag, alan bilgisini gelistirmekten ziyade 6l¢gme
ya da seviyelendirme ve Ogrenci performansi hakkinda ortak bir anlayis
gelistirmeye yonelik olmustur. Daha yakin zamanlarda milli capta girisimler
daha ¢ok sozel becerilere ve disiplinler arasi ¢alismalara odaklanmistir. Fakat
tarih 6gretmenleri okul disinda ¢ok az zaman bulabilmektedirler ve tarih
disiplinine yonelik egitimlere de nadir olarak rastlanilmaktadir. Miifredatin
ilk hali ¢ok konu yikliiydii ve igerik ana hatlarini belirleyen mdiifredat
direktiflerini uygulamaya koymak neredeyse imkansizdi. Sonraki versiyonlar
icerik gereksinimlerini daraltmis ve Ogretmenlere daha fazla serbestlik
sunmustur. Ancak buna ragmen bazi okullarmn bu firsat1 degerlendirip klasik
ve kronolojik odakli egitimden kurtulup miifredat: ¢esitlendirme firsatindan
yararlanmada oldukga yavas davrandig goriilmiistiir.

1995'ten sonra Yeterlilikler ve Miifredat Kurumu (QCA) ilkogretim ve
ortadgretim kurumlari icin bir dizi model calisma yapraklar: yaymnladi. En
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iyi uygulamacilar bu yapraklari ziimre toplantilar: ve personel gelisimi icin
yol gosterici materyaller olarak goriirken bazi okullar esas amag bu olmadig:
halde bunlar1 devlet tarafindan zorunlu hale getirilmis uygulamalar olarak
gorlip uyguladilar. Miifredatin 1999 ve 2007 versiyonlar tek tip miifredat
diizeni ve uygulamasi modelinden kurtulmayr amaglamis ve daha yaratici
yaklasimlar: tesvik etmistir. En son miifredatta 6grenmeyi genisletmek ve
derinlestirmek icin disiplinler aras: baglant1 kurmustur. Bu adimi1 daha fazla
cesitlilige dogru yoneltmek icin sinif merkezli aragtirmalar ve yansitic1 pratige
doniik arastirmalar tesvik edilmektedir. QCA iyi uygulamalara dayanan
ornek olay calismalarimiigeren bir dizi yayin ¢ikararak Milli diizeyde gercevesi
cizilen miifredatin yerel diizeyde dizayni ve uygulamasini tesvik etmektedir.
Bu kaynak materyal {ireticileri ve yayincilar igin sorunlar ortaya koymustur;
Tarih Milli Miifredatinin ilk yillarinda bir temel icerik zorunlu tutulmaktaydi
fakat sonraki versiyonlar ne Ogretilecegi konusunda daha agik uglu hale
gelmistir ve icerikle ilgili cok az agiklayic1 yonergeler sunulmaktadar.

Bazi durumlarda agik uglu ve yonergesiz bir miifredat hem avantaj hem
de dezavantaj olabilmektedir. Yaraticilik ve siireklilige izin verir, yenilikgilige
tesvik edebilir veya engelleyebilir. Bu genis capta cesitliligin olabilecegi
manasina gelir ama bu konuda ulusal capta kiyaslamalar yapmak bakis
aginiza gore zor olabilir. Bu alanda zorluklarla karsilagilan diger bir alan
da egitsel kaynaklarin iiretimidir. Ingiltere’de ders kitab1 piyasasi tamamen
hiikiimetten bagimsizdir ve serbest piyasa sartlariyla islemektedir. Bu serbest
piyasada Tarih boliim bagkanlar1 ve okul miidiirleri hangi ders kitab1 ve
kaynaklarin satin alinacagina kendileri karar verirler. Bu durum ¢ok cesitli
ders kitaplar1 yazilmasina sebebiyet vermistir, fakat gesitlilik desteklendikge
yaymcilarin beklenilen satislar1 yakalayamama endiseleri ve kar marjlarinin
diisiik olmasi gibi sebeplerle daha az sayida kitap tiretilmeye baslanmas: riski
olusacaktir.

Milli miifredat yeniden yazilirken yonerge miktarinda degisiklikler
olmasina ragmen halen stirekliligini devam ettiren unsurlar bulunmaktadir.
Tarih §gretmenlerinin Biiyiik Britanya ve Irlanda tarihlerine deginmeleri
istenmektedir fakat halen dgretmenler Giiney Ingiltere agirlikli bir miifredat
takip etmektedirler. Ortadgretim tarih miifredatinin tiim versiyonlari, miizik
ve ses, tarihi eserler ve objeler gibi cesitli tarihsel kaynaklarin kullanimini
ve smif disi tarihi mekanlarda, miize ve sanat galerilerinde 6grenmeyi
tesvik etmektedir. Ingiltere’de bu tarz tarihi mekanlarin yapisi ve gesitliligi
ile buralarda kullanilabilecek olan egitsel materyallerin ve programlarin
ulagilabilirligi oldukca yiiksektir. Daha genis mekanlarin egitsel hizmet
ve etkinliklerinden yararlanmak ise bazen ¢ok makul bir ticret 6demeyi
gerektirirken bazen de iicretsiz olmaktadir. Baz1 mekanlarin ziyaretleri igin
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Internet tizerinden Ogretmenlere rehberlik hizmetleri, geziyle ilgili dikkat
edilmesi gereken diger hususlar ve egitim boyutuyla ilgili materyaller
saglanmaktadir. Ingiltere’de bazi kiiltiirel miras kuruluslarinin sunduklari
hizmetler Avrupa’nin bu alanda en iyi faaliyetleri olarak goriilmektedir.

4. Cok etnikli Ingiltere'de Tarih Egitimi
4.1. ingiltere'de Etnik Dagilim

Ingilterenin tarihi boyunca toplumdaki gériiniir etnik azimliklarm
miktar1 oldukca az olmustur ve genel niifusun, gog ve niifus hareketlerinin
uzun doénemli tarihsel gercekler oldugu konusunda smurl bilgileri vardar.
Bununla beraber Ingiltere tarih boyunca neredeyse siirekli bir sekilde gog ve
gogmenligin odag1 olmustur. 1945 yili sonrasinda Ingiltere'nin imparatorluk
cagimdaki iilkeleri ve Ingiliz Milletler Toplulugu (Commonwealth)
iilkelerinden koloniciligin sona ermesi fiizerine gelenler, Hindistan ve
Afrika’dan 1irklar arasi siddet gibi sebeplerle gelenler ve 2. Diinya savasi
sonrasi is¢i agigmi karsilamak icin gelenler goc hareketlerinin yogun olarak
yasandigr donemlerdir. 1970'lerden sonra goclere getirilen kisitlamalar ve
ardindan Birlesik Krallik sinirlarinin Avrupa Birligi vatandaslarina agilmas:
Birlesik Kralliktaki goglerin dogasini degistirmistir.

2001 yilina ait agagidaki tablo Ingiltere'deki niifusun etnik yapisini goster-

mektedir.
Etnik gruplarin ingiliz niifusundaki oranlar %
(Etnik gruplar Birlesik Krallik hiikiimeti Milli Istatistik ofisi
tarafindan tanimlanmustir.)
Beyaz Ingiliz 86.99
Diger Beyazlar 2.66
Asyali 4.57
Karisik 1.31
Beyaz Irlandali 1.27
Siyah Karayipli 1.14
Siyah Afrikalt 0.97
Cinli 0.45
Digerleri 0.44

Kaynak: Milli Istatistik Ofisi. 2001 interaktif niifus sayimi

2001'de Ingiliz niifusunun %10'undan az1 etnik azinlik kokenlidir. Birlesik
Krallik niifusunun % 93'inii ‘beyaz’lar olustururken ve % 7'si goriiniir
etnik azinliklardir. Degisen go¢ bicimleri, Avrupa Ekonomik Birligindeki
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degisiklikler ve birlige bir¢ok yeni tilkenin katilmasi, global ekonominin
akiskan yapis1 ve benzer sebepler 2011 niifus sayimindaki degerlerin daha
farkli ortaya ¢ikmasina yol agabilir.

4.2. Farkliliklarla Ugrasmak

Biiyiiyen bir etnik azinlik niifusu bir egitim sistemine pek ¢ok avantaj
saglarken beraberinde pek ¢ok zorluk da getirir. Zaman igindeki degisimler
politika yapicilarin zihinlerini “farklhilikla nasil ugrasacaklar1” konusunda
yogunlastirmalarina yardimci olur. Politikacilar tolerans, sosyal harmoni,
[farklikokenden geleninsanlari topluma] dahil etme veiyitoplulukiligkilerinin
olusturulmasini tesvik ederken ayni zamanda kaynaklar tizerindeki rekabetci
gereksinimleri karsilamanin da bir yolunu bulmak durumundadirlar. Bu ve
diger sebeplerden dolay1 sosyal kaynasma ve farkli toplumlar arasinda iyi
iliskilerin tesvik edilmesi son 25- 30 yildir tiim hiikiimetlerin giindemlerinde
onemli bir yer tutmaktadir.

Milli Tarih Miifredatinin tiim versiyonlar1 Ingiltere'nin Roma oncesi
zamanlardan beri ¢ok etnikli/irkli bir iilke oldugunu ve Birlesik Krallik'm
bircok topluluktan ve dért milli cogunluk olan Iskog, Galler, Irlanda ve Ingiliz
milletlerinden olusmus bir iilke oldugunu vurgulamaya 6zen gostermistir.
Burada hem ge¢misin dengeli bir anlatimmi sunmak, hem sosyal uyumu
saglamak hem de Avrupa'da gelismeye baslayan irkq tepkilerin o6niine
gecmek ve yabanci korkusunu ortadan kaldirip, diglayicr politikalar: sona
erdirmek amaglanmaktadir.

Milli miifredatin en son versiyonlarinda, QCA ortadgretim miifredat
i¢in aralarinda farklilig1 kabullenme ve takdir etme, hosgorii, dahil etme ve
basariy: tesvik etmenin de bulundugu belirgin hedef ve degerler belirlemistir
(QCA 2007).

4.3. Basar1 Miicadelesi

Dahil edici tarih egitimi icin motivasyonun parcalarindan birisi
Ingiltere’deki bazi etnik azinlik gruplarmin egitsel olarak basarili oldugunu
ortaya koyan arastirmalardir. Buna karsin bazi gruplar beyaz kokenli gruplara
kiyasla sosyal, egitsel ve ekonomik dezavantajlar yasamaktadirlar (Home
Office, 2005). Istikrarli bir toplumun basar1 ve faydalari paylasiimadigi zaman,
dislama, yabancilasma ve demokratik siiregten ayrilma ve sosyal uyumun
¢oziilmesi riskleri meydana gelir. Gilborn ve Gipps (1995) ingiltere’de pek ¢ok
geng insanin egitim sisteminden dislanmis hissettiklerini ortaya koymustur
ve burada tarih dersleri i¢in Kurstjens’in (2002:39) su yorumunu hatirlamamaiz
yerinde olacaktir: tarih genellikle entelektiiel, sehirli erkek elitler tarafindan,
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kazananlarin bakis agisiyla, kendi milli ya da diinya goriislerine aykir1 olan
anlatimlar1 goz ardi ederek insa edilir ve yazilir.

Polisin Londramin Afrika-Karayip toplumundan gelen yetenekli geng
bir adamin 1rk¢1 bir cinayete kurban gitmesi olaymi ¢ok kotii bir bigimde
incelemesinin ardindan tamamlanan Macpherson raporu (1999) dahil etme
ve hosgoriiniin yaygimnlastirilmasi ve karsilikli anlayis i¢in egitimin 6nemine
deginmis ve Milli Miifredatin okullarda Ingiltere'nin ¢ok etnikli yapisini
anlatacak sekilde degistirilmesini dile getirmistir:

‘..farkliliklar barindiran bir toplumun ihtiya¢larim1 daha iyi
yansitmak igin, kiiltiirel farklihga deger vermeyi ve irkgilig
engellemeyi hedeflemelidir.’

(Macpherson, 1999, Ch47: 67)

Bunu takiben Milli Miifredat (DfEE 1999/DCSF 2007) sosyal uyum
konusundaki vurgusunu yenilemis ve sunu dile getirmistir:

‘Ogrencilerhemingiltere’dekihemdeDiinya’dakisosyal kiiltiirel,
dini ve etnik cesitlilik konusunda bilin¢lendirilmelidirler.’
(DfEE, 1999: 20)

Miifredat politikas1 bu sebeple tarih calismalarinda kapsayici, hosgoriilii
ve ¢ok etnikli yaklasimlara biiylik 6nem vermektedir. Bu uygulamanin
politikayla ayn1 hizda devam etmemesine ragmen Freeman (2004) QCAnin
Ingiltere’deki Milli Tarih uzmani bakis agisindan sunu dile getirmistir;

‘cok sayida okul farklilik meseleleriyle tarih dersleri aracilifiyla
daha yeterli bir bicimde ilgilenmeli veya bunun &grencilerin
hayatlariyla ilgisini kabul etmeleridir.”

Smart (2005) 6nemli yaymncilarin ¢ogunun, tarihsel miras sektoriinden
(tarihsel alanlar, miizeler, sanat galerileri ve diger kiiltiirel gabalar) gelen
glizel tepkilere karsin, bu degisim cagrilarina cevap verme hususunda
oldukca yavas olduklarini ortaya koymustur. Ders kitaplari halen daha
yaklasik olarak ders siiresinin %75-90'm1 sekillendirmektedir (Johnson,
1999: 115) ve Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitaplarma giiveni yiiksek
diizeydedir (Keele, 2001; 2002). Bu durumda tarihin yanls yorumlanmasi
veya tamamen beyaz adamin tarihi olarak yansitimas: tehlikesi sz
konusu olacaktir. Ingiltere’deki tarih ders kitaplar1 pedagojik olarak giiclii,
iyi hazirlanmus, gorsel olarak cekici ve genellikle degerler konusunda da
“tarafsiz” davranirlar. Ancak kusatici/dahil edici ve daha genis ¢erceveden
bakan anlatilar1 icerme konusunda basarisizdirlar. Bu kitaplarda halen daha
etnik azmliklar belirli tarihsel anlatilara eklenip sergilenmektedir ve bunlar
gecmisin siliregelen Anglo-merkeziyet¢i bir versiyonunu sunmaktadirlar.
Cok az ve neredeyse kazaen ders kitaplarina giren Ingiltere’deki azinliklara
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ait gortintiilerin varliginin devamina izin verilmez, zira bunlarin tarihsel
gercege uymadig1 ve sosyal olarak arzu edilir olmadig: diistiniiliir. Hassas ve
tartismali tarih 6gretimi tizerine 2007-2008 yilinda hazirlanan TEACH raporu
ogretmenlerin endise ve gekincelerine bakmis ve bunlarin iistesinden gelmek
icin tavsiyelerde bulunmustur. 2008 tarihli Ajegbo Raporu dahil edici/
kusatic1 anlatilar ve Ingiltere'nin tarih igindeki farklilik/cesitlilikler gosteren
yapisinin kabullenmesi igin ¢agrida bulunmustur. Iki rapor da tamamen
kusatic1/dahil edici bir tarih egitimi igin halen yapilmasi gereken ¢ok fazla
sey oldugu noktasinda birlesmislerdir.

Sonug¢

Avrupa’nin, toplumun ve okullasmanin degisen dogasi egitimciler igin
zorluklar ortaya koymaya devam edecektir. Pek ¢ok dgretmenin, 6zellikle
kent merkezleri disindaki 6gretmenlerin etnik cesitlilikle iliskilerinin az
oldugu soylenebilir ve bunlarin Avrupa disi tarih konusundaki bakis agilar:
ve bilgileri sinirli olabilir. Bu sebeple bunlarin kendilerine giivenleri de smirh
olabilir. Bu yiizden 6gretmenlerin alan bilgisi ve pedagojik becerilerinin
dikkatli bir sekilde gelistirilmesi miifredati zenginlestirmek, eksiklikleri
giderebilmek, Ogretmenleri yaraticihga tesvik etmek ve sosyal adalet
meselelerine deginebilmelerini saglamak igin gereklidir.

Baska daha derin kisisel ve mesleki u¢urumlarin varligi da miimkiindiir;
farkhiliklar hakkinda egitim vermek o6gretmenlerin ve 6grencilerin koklii
ve gliclii inanglarina ters diisebilir. Bu, smiflarda hassas konularin ortaya
¢ikmasina ve bu konularda tartismalar olmasina yol agabilir. Traille (2007)
smiflarda kimlik bilinci, kendine deger verme ve etnik “6teki” kavraminin
var oldugunu gostermistir. Ogretmenler gecmisi anlatarak gelecegi
sekillendirmektedirler ve kendimizi ve oOtekileri esit Olciilerde anlamamaiza
yardimci olmaktadirlar. Her haliikarda bizler 6gretimin zorluklar icerdiginin,
sira dig1 bir mesleki uzmanlik seviyesi ve derin yansitic1 diisiinme yetenegi
gerektiginin bilincinde olmaliyiz.
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Boliim 8
—

TARIH OGRETIMINDE TARTISMALI VE
HASSAS KONULAR
Ian Phillips”

Giris

Bu boliim tarih Ogretiminin tartismali ya da hassas konular olarak
tanimlanan bir boyutunu ele almaktadir. Bu 6zel “tarihler” érnegin 6grencileri
insanhigin isledigi en kotii edimlerle karsi karsiya getirmek suretiyle ele
alinabilir. Birlesik Krallik’ta bu genellikle 6grencilere Yahudi Soykirimu ile
Atlantik otesi kole ticaretinin 6gretilmesi baglaminda ele alinmaktadir. Tarihin
boylesi korku dolu béliimlerinin dgretilmesi neredeyse evrensel olarak ilgi
gekicibulunmasina karsin, Yahudi soykirimi ve kole ticaretinin 6gretilmesinde
konunun sadece yasanmis zuliimlerin listelenmesi seklinde ele alinmasi gibi
risk s6z konusudur. Dolayisiyla 6gretmenler amaclar1 hakkinda oldukga net
olmalidirlar ve su sorularin cevaplarini agik bir sekilde ortaya koymalidirlar:
Bu konulari neden 6gretiyorum? Yahudi Soykirimi ve Kéle Ticareti'ni ele alan
derslerle 6grencilerin ne tiir kazanimlar elde etmelerini umut ediyorum?

Tarih farkli acilardan da tartismali olabilir. Ilerleyen béliimlerde ézellikle
Britanya bakis agisindan hareketle, her gecen giin degisen ve farkliliklar:
iceren Britanya toplumunun tarih 6gretmenlerini Hach Seferleri ve Islam
tarihi gibi konulara daha bilgilendirici ve kars1 tarafi anlayan bakis agisiyla
yaklagsmaya nasil zorladigma deginilecektir.

Son olarak ise 6gretmenlerin tartigmali ya da hassas konularin 6grencilere
aktarilmasindaki rolii tizerinde durulacaktir. Bu daha karmasik boyutlar:
olan bir husustur. Burada ¢ok kiiltiirlii gevrelerde tarih 6gretmenligi yapan ve
tartismali bir tarih 6gretmek durumunda olan Kuzey Irlandali 6gretmenlerin
deneyimleri tizerinde durulacaktir.

1. Tarih diger derslerden neden daha farklidir?

Tarih Ogretmenlerinin karsilastii en Onemli problemlerinden birisi
diger insanlara kendi alanlarinin nasil ve neden énemli ve gerekli oldugunu
ispatlamaktir. Tarih bazilar tarafindan modern diinyanin yasama ve calisma
kosullar1 g6z ontine alindiginda gozde mesleklere yonelik derslere oranla

*  Edge Hill Universitesi, Ingiltere
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daha 6nemsiz goriilebilmektedir. Diger bazilari igin ise tarih artik gliniimiizle
ilgisi kalmamis ya da unutulmas: ¢ok daha iyi olacak konular ele alan ve
yenilik¢i olmayan (hep gec¢misle ilgili dolayisiyla geri kalmus) bir derstir. Bu
sebeple tarih 6gretmenlerinin okul dersleri i¢inde tarihin roliinii, statiistinii
ve pozisyonunu iyi bir sekilde mesrulastirabilmek gibi ek bir sorumluluklar:
vardir. Bu Birlesik Krallik’ta iiniversiteden ilkokula kadar her seviyeden
tarih egitimcisinin halen kendini i¢cinde buldugu bir tartismadir. 2007 yilinda
Ogretim programlarindan sorumlu Birlesik Krallik’in Talim Terbiye Kurulu
Bagkanu (the Curriculum and Qualifications Authority) Mick Waters, yeni gretim
programlarini Ogretmenlere ve egitim camiasi disindakilere “satmaya”
calisirken, 21. yiizyil 6gretim programlarina dair kendi vizyonunda okullarin
cocuklar1 yeni yiizyila iyi bir sekilde hazirladiklarini gostermeleri kaydiyla
cesitli ders ogretim programlarmin ¢ok 6nemli olmadigmi belirtmistir. Mick
Waters c¢agdas bir ogretim programinin saglamas: gereken ozellikleri su
bagliklar altinda ele almigtir:

® Zor konulari ele almal

¢ Kisi ve topluma etki etmeli

e Tartismal konulardan kaginmamali

* Duygu ve iligkilerle ilgilenmeli

¢ Geng insanlara korkulariyla yiizlesmeleri i¢cin yardim etmeli
¢ Olaylar farkh bakis agilarindan gérebilmels.

e Farkliliklari icermeli

Genellikle bu tiir sdylemler sdylendikleri anda unutulurlar. Ancak bu satir
baslar1 Ingiltere’deki mevcut §gretim programlarinin genel amag ve hedefler
boliimiine de yazilmak suretiyle resmi belgelere girmis durumdadir. Bu
fikirleri alip tarih dersinin okul egitiminde neden bu yiizyil i¢in anlaml ve
gerekli oldugunu agiklayan bir paragraf olusturmak miimkiindiir.

“Tarih kisi ve toplumlar1 bir biitiin olarak etkileyen zorlu
konular: ele alan bir derstir. Tarih tartismadan kaginmamasi
gereken bir derstir. Yahudi soykirimi ve kole ticareti gibi
konular duygular ve iliskilerle ilgilidir. Eger tarih iyi bir
sekilde 6gretilirse gen¢ insanlarin korkularryla yiizlesmelerine
ve onlarin daha bilgili ve anlayish olmalarina yardim eder.
Tarih Ozellikle geng insanlarin olaylar: farkli bakis agilarindan
gormelerini saglar. Bugiiniin toplumu oldukca farkhidir ve
iginde yasadigimiz ve farkliliklari iceren bu toplumun geng
insanlar tarafindan anlasilmasi daha once hi¢ olmadig1 kadar
Onem kazanmuistir.”

Gortildigi gibi tarih ¢ok cabuk bir sekilde 21. ytizyil agisindan ilgili bir
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ders haline gelmistir. Tarih mesru bir sekilde tartismali konular tizerine
odaklanip, gen¢ insanlarin karmasik diinyay1r anlamalarina yardimci olur
ve onlan tartismali konular: tarafsiz ve dengeli bir sekilde incelemelerini
saglayacak entelektiiel araclarla donatir. Tarih 6gretmenlerinin gérevini basit
bir sekilde ge¢misin olaylarini aktarmaktan 6teye daha kapsaml bir hale
getiren boylesi bir yaklasim da kendi iginde basarilmasi zor ve tartismali bir
durum olarak goriilebilir. Tarih 6gretmenlerinin belli konular1 6gretmeleri ya
da kullandiklar1 6gretim yontemleri tehlikeli, partizanca ya da oldukga politik
bulunabilir. Duygusal yonii agir basan ya da hassas konularin dgretiminin
6nemli bir yonii, 6gretmenlerin roliiyle ilgilidir. Fakat bu rolii ele almadan
once duygusal, hassas ya da tartismali tarihten ne kastedildigini belirlemek
gerekecektir.

Mart 2007’de 1ngiliz Tarih Dernegi, Egitim Bakanlig1 (DfES) icin kisa
ad1 TEACH olan 3-19 Yas Grubuna Duygusal ve Tartismali Tarih Ogretmenin
Zorluklar: ve Firsatlar: baghkl bir rapor hazirlamistir (*http://www.dcsf.gov.
uk/research/data/uploadfiles/RW100.pdf)*>. Okunmaya deger olan bu rapor
Ingiltere’deki tarih 6gretmenlerinin bahsi gecen konulari derslerinde nasil ele
aldiklar1 isleyen bircok vaka calismasmi icermektedir. TEACH raporunun
duygusal ve tartismali tarih tanimi yeterince kapsamli olmamasima ragmen
belirgin bir bakis agisina sahiptir.

Tarih egitimi insanlarin ge¢miste bir kisi ya da grup tarafindan
gercekte ya da algida haksizliga maruz birakildigi durumlarda
duygusal ve tartismali bir hale gelmektedir. Bu durum aym
zamanda okulda anlatilan tarihle evde/toplumda ya da diger
tarihgiler tarafindan anlatilan tarih arasinda farklar oldugunda
da meydana gelebilmektedir. Bu tiir konular ve anlatilardaki
farkliliklar belli egitim kurumlarinda 6grencilerde giiclii yankilar
bulmaktadir. (HA, 2007: 3)

Rapor okununca bir takim tarihi olaylarin 6gretilmesinin neden ve nasil
zor oldugu gibi hususlar agiklik kazanmaktadir. Ancak raporun ortaya
koydugu tanim smirlayicidir ve bunu tartismanin odaginda yer alan konularmn
dogasindan anlamak miimkiindiir. Ogrencileri acimasizlik, adaletsizlik ve
zalimlikle yiizlesmeleri icin zorladigimiz durumlarda konular duygusal
ve tartismali bir hale gelmektedir: Buna en agik 6rnek Yahudi Soykirimu ile
Atlantik agir1 Kéle Ticareti’dir. Tarih 1rkcilik, terérizm ve Islam korkusu gibi
ge¢mis olaylarin mevcut toplumsal problemlerle iliskilendirildigi durumlarda
da duygusal ve tartismali olabilir. Yahudi Soykirimi ve Atlantik Kéle Ticareti
gibi konular ¢ocuklarin insanlarin gerceklestirdigi zalimlikle yiizlesmeleri
acgisindan zorlayic1 ve sonucta da tiziintii ve stres verici olabilirler. Ancak
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mevcut toplumsal problemlerle iligkili ya da mevcut goriis ve fikirlere
meydan okuyan bir takim tartismali konulari ele almak nispeten daha zordur.
Birlesik Krallik'ta terdrizm Oteden beri deginilmesi zor ve tartismali bir
konudur. 1980 ve 1990'larda Okullar Tarih Projesi'nin 14-16 yas grubu icin
hazirladig1 6gretim programin takip eden dgrenciler giintimiizdeki énemli
olaylarin tarihsel kokenlerini inceleyen cagdas calismalar adli bir {initeyi de
islemislerdir. Bu {inite kapsaminda Cin ya da Avrupa Birligi'nin genislemesi
gibi konular da calisilabilecekken, okullarin biiyiik bir cogunlugu Arap-Israil
itilafinin kokenleri ile Kuzey Irlanda’daki ¢atismali durumu iglemeyi tercih
etmigtir. Bu iki modiiliin okutulmasiyla ilgili olarak Okullar Tarih Projesi
(SHP) Direktorii Chris Culpin ¢ocuklara terdrizmin ogretilmesi ile IRA'min
propagandasmin yapilmasmi savundugu gerekgesiyle 6zellikle sag basmn
tarafindan oldukga sik bir sekilde saldirtya ugramastir.

Okullar Tarih Projesi son yillarda ayni oranda tartismali konular1 iceren
yeni tarih modiilleri gelistirmistir. Bunlardan bir tanesi 6zel olarak terérizme
odaklanmaktadir ve tarih Ogretmenleri ile 6grencilerine cagdas diinyay:
dogrudan ilgilendiren bir konuyu objektif bir sekilde inceleme imkamn
vermektedir. Bu modiil sadece gocuklarin sorularina cevap vermeye ve onlari
terdrizmin dogasi ve sebepleri hakkinda bilgilendirmeye calismasina ragmen
Okullar Tarih Projesi ¢ocuklarin zihinlerini el-Kaide'nin propagandasiyla
doldurdugu gerekgesiyle aymi muhafazakar basin tarafindan saldiriya
ugramaktadir®. Okullar Tarih Projesi'nin 6nceki direktorii Chris Culpin’e
yoneltilen elestiriler bir ka¢ bakimdan oldukca ilginctir. Etkili bir sag
goriislii ya da muhafazakar gazete olan The Daily Mail, Ingiliz ortadgretim
kurumlarinda Ingiliz 6grencilere hangi konularin &gretilmesi gerektigi
hususunda esnek olmayan goriislere sahiptir ki bu kolayca tahmin edilecegi
iizere Britanya tarihi ile Britanyali kahramanlardir. El-Kaide'nin 6gretilmesi
bir bakima vatansever olmayan bir eylem olarak goriilmektedir. Ancak diger
yandan bu karsi ¢ikis bazi/bir¢ok/tiim tarih 6gretmenlerinin sol goriislii
ve muhtemelen yikici insanlar olduguna inanmis the Daily Mail gazetesinin
tutumunu gozler éniine sermektedir. Tarih ve tarih 6gretmenleri hakkinda
boylesi tutucu fikirlerin varlig1 pek ¢ok toplumda tipik bir durumdur. Birlesik
Krallik’ta olusan kizginlik goreceli olarak yatismis durumdadir. Bunda
“bizim” tarihimizin nispeten tartismali olmayisi da rol oynamuistir. Britanyal
tarih egitimciler olarak yenilikgi tarihgilerin asagidaki makalede de goriildiigii
gibi ulusal mitlere meydan okumasina oldukca aginayizdar:

Britanya Savasi Kraliyet Hava Kuvvetleri tarafindan degil,
Kraliyet Deniz Kuvvetleri tarafindan kazamilmustir. Askeri
tarihgiler, giintimiizde hayatta olan askerlerin ofkeli kars:
cikislarma ragmen Alman isgalcileri 1940 yiinda Hava
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Kuvvetlerinin piiskiiren volkan ile kasirga vari saldirilarmin
engelledigi mitini ytkmislardir. History Today adli aylik dergide
belirtildigi tizere Nazi istilas1 ile Britanya arasinda duran giig
Kraliyet Donanmasi idi.

Daily Telegraph Gazetesi 24 Agustos 2006*

Bu gazete makalesi, sayg1 goren bir akademik yayin olan History Today'de
Britanya Savasit doneminde Kraliyet Donanmasmin oynadig: rolii inceleyen
bir esere gondermede bulunmustur. Makale ortaya giizel bir hikaye
gikarmustir ve gazeteye gonderilen bircok mektuptan sonra bu hikaye ortadan
kaybolmustur. Tarihin halen tartismali oldugu diger uluslarda, bu tartismalar
asagidaki makalede gosterildigi gibi tarihsel objektiflige ve bunun bir sonucu
olarak da tarihg¢inin arastirma, diistinme ve yazma 6zgiirliigiine bir tehdit
olusturmaktadir.

Seckin Britanyali tarih¢i Orlando Figes silahli polislerin Sovyetler
Birligi'ndeki baskiyla ilgili cok sayida dokiimanin yer aldig: bir
arsive el koymalar1 sebebiyle diin Rus yetkilileri “Stalinist rejimi
geri getirmekle” sucladi. Londra Universitesi, Birkbeck Koleji
Tarih Profesorii olan Figes, bir Rus insan haklar1 organizasyonu
olan Memorial’a yonelik diizenlenen bu baskini kinadi. Ayrica
polisin kendisinin son kitab1 olan ve Stalin Rusya’sindaki aile
yasamini ele alan, the Whisperers’de kullandi1g1 materyallere de el
koydugunu soyledi.

The Observer Gazetesi 7 Aralik 2008°

Tarihin daha az tartismali oldugu durumlarda bile tarih 6gretmenleri diger
derslerin 6gretmelerinin karsilasmadig1 problemlerle karsi karsiyadirlar.
Matematik 6gretmenlerinden bile matematik miifredatin sans eseri, kazara
ya da yapay bir sekilde tiim sosyal problemlerle ilgisini gostermesinin
beklenebildigi bir ortamda tarih 6gretmenleri i¢in zorlugun nerede oldugu
kolaylikla goriilebilir. Guardian’da TEACH raporuyla birlikte ¢ikan kisa
yaz1 raporun yazarlari tarafindan tespit edilmis problemleri en iyi sekilde
Ozetlemekteydi. Bu makalenin baslhig1 “okullar Yahudi Soykirimi derslerini
biraktilar” seklindeydi ve yerel halkin hassasiyetleri ile 6nyargilarinin tarih
6gretim programindaki belli konularin islenigini nasil etkiledigini tartistyordu.
Bu makaleyi gazetenin web sitesinden indirerek okumak bu konudaki
diistinceleriniz icin bir baslangic noktasi olmasi agisindan faydal olacaktir.

2. Ogretmenin Sinirlari: Alan Bilgisi ve Ogretmen Ozgiiveni

Birlesik Krallik’ta bir takim hassas ve tartismali konular 2000 yilindan
itibaren 6gretim programlarinda yer almasina ragmen, 2008’de gergeklestirilen
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en son degisikliklerle birlikte hassas ve tartismali olarak diistintilebilecek
konulara ¢ok daha fazla vurgu yapildigi goriilmektedir. Ornegin, yeni
Ogretim programinda Yahudi Soykirimi, Hagh Seferleri basta olmak iizere
Islam tarihinin cesitli yonleri ile Siyahlarin tarihi ele alinmaktadir. Birlesik
Krallik'ta Islam tarihini 6gretmek 6zellikle 11 Eyliil sonrasi diinya agisindan
diisiiniildiigiinde acikga karmasik ve zordur. Ozellikle Miisliiman niifusun
yogun oldugu bolgelerde 6gretmenler Islam tarihi anlatma noktasinda ya
kendilerini rahat hissetmeyebilirler ya da kendilerini bilgi acisindan yetersiz
gorebilirler. Ayni sekilde “Islam’1 yanhs 6gretmek” suretiyle genis toplum
kesimlerini tizmek ya da incitmek de istemeyebilirler. Bu hususlarin bir kismi
daha 6nce de belirtildigi gibi Tarih Dernegi tarafindan 2007’de basilmis olan
TEACH raporunda vurgulanmustir®. Ve yine yukarida belirtildigi gibi Guardian
gazetesi bu raporda tespit edilen problemleri su sekilde yansitmisti: “Okullar
Yahudi Soykirimi derslerini biraktilar”. Boylesi durumlarda karsimiza ¢ikan
ilk problem tarih 6gretmenlerinin tartigmali konular: ele almada gosterecegi
0z giivendir.

Ogretmenlerin basitce tartismali konular1 anlatmak hususunda kendilerini
rahat hissetmeleri gerektigini soylemektense, onlarin bu tarz tartismali
konular1 ele almalar1 ya da tarihe tartismali bir sekilde yaklagsmalariyla ne elde
etmeyi umduklarini diisiinmek daha anlamli olacaktir. Mesleki bir dergi olan
Teaching History(Tarih Ogretimi) bir sayisiin tamamini, 6gretmenlerin hassas
ve tartismali konular1 ogretirken karsilasacaklar1 zorluklara ve imkanlara
aywrmustir. Bu derginin “Diversity and Divisions” (Cesitlilik ve Boliinme)
baglikli sayis1 bu konular araciliyla tarihsel sorgulama ve etkinliklerin nasil
yapilabilecegini gérmek agisindan iyi bir baslangic noktasi olacaktir. Islam
Tarihini Birlesik Krallik’ta 6gretmek yukarida da deginildigi gibi ¢ok kolay
olmayabilir ve bu baglamda Nicholas Kinloch” tarafindan yazilmis makale
yerinde bir uyarida bulunmaktadir: “11 Eyliil olaym takip eden haftalarda
anlasilir bir cabayla pek ¢ok okulun Orta Dogu’daki giincel olaylarla ilgili
yogunlagtirilmig dersler baglatmasi, Islam’in Bati'ya, Batinin da Islam’a
karstymis gibi gosterme riski tasimaktadir”. Boylesi bir ¢aba bir agidan
6grencilerin icinde yasadiklar: diinyay1 anlamalar1 igin tarih dersinin sundugu
bir firsata drnektir. Ayni zamanda basit agiklamalarin bazen daha biiyiik
sorunlara meydan verecegini gostermektedir. Bariz bir sekilde farkli okullarda
farkli zorluklar bulunmaktadir. Sadece beyaz tenlilerin yasadig1 bolgelerdeki
tarih &gretmenleri Islamofobik, irk¢i ya da her ikisinin birden besledigi
basmakalip goriislerle karsilasabilmektedirler. Miisliiman 6grenci sayisinin
¢ok oldugu okullarda bu konu 6grencilerin kendilerini yalitilmis ya da irk¢iliga
maruzkalmishissetmelerine yol agabilir. Guardian gazetesinde ¢ikan makalede
ortaya konan bir hususta dikkate degerdir. Bu makalede belirtildigine gore
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bir okul Hagh Seferlerini anlatmay1 yerel bir camide anlatilanlarla okulda
anlatilanlarin uyusmamasi nedeniyle terk etmistir. Bu gibi zorluklar tarih
ogretmenlerini hakli olarak bu tiir konulara nasil yaklasmalar gerektigi
noktasinda kaygilandirmakla birlikte bu tiir konular dogrudan ogretilebilir.
Teaching History dergisinin ayni sayisinda, Manchester’'daki Abraham Moss
Okulunda 6gretmenlik yapan Alison Stephen® (2005), 11. sinufta Arap-Israil
catismasini nasil dgrettigini agiklamaktadir. Abraham Moss Okulu etnik olarak
oldukca cesitli bir 6grenci profiline sahip olmakla birlikte 6grencilerin yiizde
601 Miislimandir. Bu okuldaki tarih ziimresi 6grencilerin kendi kokenleri
ile geleneklerini 6nemseyen ancak ayni zamanda 6grencilerinin baskalarinin
goriis ve inanglarimi da anlamalarini saglamaya ¢alisan bir tarih 6gretimi
yaklasimi benimsemektedir (Stephen, 2005: 5). Basmakalip bakis agis1 bize
giiniimiiz kosullarinda Arap-Israil gatismasii anlatmanin riskli oldugunu
sOyleyebilir ancak Stephen’nin makalesinde kullandig1 6grenci yorumlari bize
bu konunun anlatilmasinin saglayabilecegi faydalara kanitlar sunmaktadar.
Ornegin;

“Kriz gliniimiizde de halen devam etmektedir... gelecek

hakkinda konusabilmek igin 6ncelikle olayin ge¢misini bilmemiz

gereklidir”

ve

“Artik bu catismayla ilgili bir sohbete katilmak hususunda
kendime daha ¢ok giiveniyorum”. (Stephen, 2005: 5)

Bu yorumlar iyi bir tarih 6gretimi deneyiminin 6grencilere neler kattigini,
onlarin ¢evrelerinde olup biteni ve kendileriyle ilgili olan konular: algilama
becerilerinin gelismesinde ne denli etkili oldugunu ortaya koyan oldukca
faydali orneklerdir. Bu makale ayni zamanda yetiskinlerle 6grencilerin
algilariin bazen beklenmedik sekillerde farklilasabilecegini gostermektedir.
Klasik akil Yahudi gog¢menlerin 1930’larda Filistin’e akin etmelerinin
farkli toplumlar arasindaki diismanlig: tetikleyen bir faktor olarak ortaya
koyacakken, Alison Stephen’in bu husustaki gozlemi dikkate degerdir:

‘llging tutumlarla kargilastm. Ornegin, Arap’larm Yahudi
gociinden duyduklar1 korku hepsini sasirtmigti. Ogrencilerin
gogu gocii olumlu bir sey olarak gormekteydi ve Arap’larin
ekonomik ve politik kaygilarimi anlamakta giicliik cektiler.”
(Stephen, 2005: 6)

Arap-lsrail catismasiyla ilgili olan bu dersin nasil islendigini anlamamiz
nispeten zor olabileceginden Teaching History'nin ayni sayisindaki Alan
McCully tarafindan yazilan baska bir makaleye daha genis agiklamalar i¢in
bagvurulabilir. Alan McCully uzun yillardir Kuzey Irlanda yasanan sorunlara
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kars1 geng insanlarin degisen tutumlarini aragtirmaktadir. Kuzey Irlanda’daki
toplumsal tarih taraflhidir ve Katolik ve Protestan gruplarin birbirinden
oldukga farkl tarih anlatilar1 vardir. Ancak bu makalede Kitson ve McCully
(2005) Manchester’da ¢ok etnikli bir okulda 6gretilen tarihe yonelik 6grenci
tutumlarmi ele almigtir: Ogrencilerin cogu popiiler kaynaklarda ve 6zellikle
de kendi toplumsal gruplar i¢inde karsilastiklar: tarihin genellikle yanl ve
parcali bilgilerden olustugunun ve bu bilgiye sik¢a politik bir motivasyonun
eslik ettiginin farkina vardiklarini gostermislerdir. Buna karsin okuldaki tarih
dersleri popiiler tarihten farkli, daha kapsamli, objektif ve ¢oklu bakis acisina
sahip Ozellikleri sebebiyle neredeyse evrensel olarak diistiniilmektedir.
Ogrenciler okuldaki tarih derslerine daha fazla deger vermislerdir ve
bilingli bir sekilde onun toplumsal etkilere kars1 daha dengeli bir alternatif
sunacagimi diistinmektedirler. Denklemin diger bir yonii daha oldugu igin
burada ortaya konan bazi hususlarin énemine daha sonra deginilecektir.
Kitson ve McCully'nin makalesi 6grencilerin goriislerini incelemenin 6tesine
gecip Ogrencilerin nasil olup da goriislerini boyle net bir bicimde ifade
edebildiklerini anlamaya ¢alismistir. Bunun sebebi egitimdir, daha dogrusu
0zel bir egitim bicimidir. Makale tarih 6gretmenleri arasindaki bir takim
tutumlar1 ele almaktadir ve bu tutumlari, kaginanlar, durumu kurtaranlar ve
risk alanlar olarak siniflamigtir’ (Tablo 1).

Tablo 1. Kaginan, Durumu Kurtaran ve Risk Alan (Kitson ve McCully, 2005)

Kaginanlar

Durumu kurtaranlar

Risk Alanlar

Tartismal1 olabilecek
konular1 6gretmekten
kaginirlar

Tartismali konular
ogretilir ancak tarihsel
siiregteki bigimiyle
mubhafaza edilirler

Tarih egitiminin
sosyal islevini tam
olarak kabullenirler

Tarih 6gretiminin amaci
ogrencileri tarih konusunda
daha basarili hale
getirmektir.

Ogrencilerin aktif olarak
tartismanin temeline
gitmeleri tegvik edilmez.

Bilingli olarak
gecmisle gelecegi
birlestirirler.

Tarih 6gretmenlerinin
daha genis anlamda katk1
saglamasi gerektigine
katilmazlar

Evde anlatilan tarihe
¢ok da yakin olmayan
ancak paralel konular1
anlatabilirler.

Tartismali konulara
girmelerini
saglayacak firsatlar1
degerlendirirler.

Limitleri zorlamaktan
korkmazlar

Bu siniflandirma Islam tarihi gibi tartismali bir konuyu ele alirken oldukca

islevsel olmaktadir. Baslangicta boyle bir konunun ¢ok zor ya da {istesinden

gelinemeyecek kadar tartismali oldugu hissine kapilabilirsiniz fakat Kitson
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ve McCullly’nin makalesindeki 6grencilerin fikirlerinin 6zetini okursaniz,
Alison Stephen’in boyle tartismali bir konuyu nasil olup da Manchester’da
kullanabildigini anlarsiniz.

Bu meseleler gerek gercek gerek algisal olsun etkili 6gretmeye karsi
bir engel olustururlar. Fakat bu engeller agilamaz degillerdir. Asagidaki
tartismada, ele alinan hususlarin bu engellerle iliskisi ve bu kapsamda etkili bir
6gretimin nasil saglanabilecegi {izerinde durulmaktadir. Daha 6nce deginmis
oldugumuz Kinloch"un makalesi Orta Dogu’daki giincel olaylar1 anlamak igin
Islam Tarihini bir mercek olarak kullanma fikrinin degerlendirilmesiyle baglar.
Yazinin devami deneyimli tarih 6gretmenlerinin karsilasabilecegi engelleri
ele almaktadir. Kinloch’un yazisi genel olarak oldukca iyimser olsa da,
ogretmenlerin zihnine Islam Tarihini anlatirken “dogru yontemin” ne olacag:
hakkinda bir derece siiphe salacak olan 6nemli bir boslugu barindirmaktadir.
Batili 6gretmenler Islam Tarihi anlatmak konusunda rahat hissetmelidirler,
tek yapmalar: gereken herhangi bir tarihi meseleye kars1 takinmalar: gereken
saygili tavri takinmak ve gerektiginde batili ve Miisliiman otoritelerin
rehberligine danigmaktir. Ogretmen olarak kendilerine giiven duymalari
gerekir ¢linkli gegmisin bu yoniinden 6grencilerin bir anlam ¢ikartmasin
saglayacak uzmanhga sahiptirler (Kinloch, 2005: 28). Ayni sekilde tarih
ogretmenleri, Islam Tarihini anlamanin oldukca zor oldugu gibi gereksiz ya
da asir1 bir hassasiyete ya da algtya sahip olabilirler. Farkli bakis agilarindan
hareketle yazilmis tarih 6nemlidir ancak Carole Hillenbran'in yapmis oldugu
su gozlem denge saglamak agisindan yararhdir: Islam tarihini sadece batil
bir perspektiften gormeye calismaktan kacinmak elzemdir. Sarkiyatcilar
dahi ge¢miste hakli olarak bircok kere somiirgeci bir glindeme sahip olmak
ve Orta Dogu insanmnin goriiglerini dogru ve tam olarak yansitamamakla
suglanmuglardir. Busebeple Hagli seferlerinin islamibakis agistyla yazilmasinin
sadece Miisliiman bilim adamlarina birakilmas: gerektigi savunulabilir. Bu
tabii ki mantikli bir bakis acisidir, fakat tiziicii bir bigimde en iyi Miisliiman
tarihgiler daha bagka alanlarda uzmanlasmislardir.'’ (Hillenbrand, 2006: 4).

Alternatif bakis agilar1 her zaman mevcuttur ve istenildiginde bulunabilir.
Bagka bir ifade ile ulagilmaz degillerdir. Islam tarihi anlatmak konusundaki
bir diger 6nemli engel de 6gretmenin alan bilgisi agisindan emin olmamasi
ya da konuya asina olmamasidir. Uzerinde durulmas: gereken ¢ok sayida
onyargi ve yanhs anlama bulunmaktadir. Bunlardan birisi Islam tarihi
calismanin kacinilmaz olarak Hagli seferlerini ¢alismak oldugu diistincesidir.
Bazi okullarda 6grencilerin gordiigii tek Islam tarihi konusu Hagh seferleri
konulariyla ilgili olanlardir. Bu durum siiphe gotiirmez bir bigimde
Ogretim programimin Avrupa merkezli oldugunu ve agirhigin Batili Hagh
ordularinin Orta Dogu’nun Miisliiman halklarmi nasil etkiledigine verildigini
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gostermektedir. Bir bagka zorluk da ulagilabilinen uygun kaynaklardir. Bu
agilamaz bir engel degildir, fakat QCA (Ingiliz Talim Terbiye Kurulu) 'nin bu
baslik i¢in gelistirmis oldugu miifredat oldukga zayiftir. Bu konu icin tavsiye
edilen etkinlikler islevsel olmakla beraber etkileyici degildirler.

Longman Pearson serisinden ¢ikan ve Byrom, Counsell ve Riley tarafindan
yazilmig olan yeni ders kitab1 bir takim ise yarar fikirler sunmaktadir.
Kinloch'un makalesinde atif yapilmis olan bir rnekte bize Islam tarihinin
kapsamini ve igerigini gostermesi agisindan oldukca faydalidir: Osmanl
Imparatorlugu ézellikle 15. ile 20. yiizyillar arasinda Avrupa tarihinde énemli
bir rol oynamustir, fakat buna ragmen onu, Bulgar vahseti ve “Avrupanin
Hasta Adamu1” gibi batili bakis agisindan ele alma egilimindeyiz. Halihazirda
Ingiliz okullarinda Hagl seferleri tarihi ki bu Hagli seferlerinin bati bakis
agisindan yorumudur- Osmanli Imparatorluguna kars: gelisen bir antipati
ile bu seferlerin Gotik romantizmi ile degerlendirilmesinin bir sonucu olarak
bugiinkii sekliyle 6gretildigi savunulabilir. Su internet sitesinde www.
sagepub.co.uk/secondary bulunabilecek olan Gustave Doré ‘ye ait resimler
bu 19. ytizyil tutumunun tipik bir 6rnegini teskil eder. Bu boliimiin amaci belli
birtakim konulari nasil 6greteceginiz hakkinda sizlere tavsiyelerde bulunmak
yerine Ogretim yaklasimimizi etkileyen ilkeler iizerinde diisiinmenizi
saglamaktir. Bu baglamda Kitson ve McCully (2005) ‘nin makalesine yeniden
goz atmak faydali olacaktir. Tartismali konular: etkin bir sekilde 6gretmede
anahtar bir husus bu konunun 6grencilerin hayatlariyla ve onlarin gelismekte
olan kisilik bilingleriyle iliskilendirilmesidir. Fakat burada 6nemli olan bir
nokta 6gretmenlerin “risk alanlar” olmayi bagarabilmeleridir. Islam tarihini
anlatma konusunda risk belki de 6grencilerin halihazirda sahip olduklar:
algilamalardan otiirii meydana ¢ikacaktir. Bizler ayrica tarihimizin belli bir
sira dahilinde boliimlere ayrilmis olarak ve diizenli olmasmi isteriz. Buna
gore tarih belirlenmis donemlerde baslar ve biter; drnegin, 1485 -1603 aras1
gibi. Tarihimiz ayni zamanda bolgelerin ve daha kiiciik alanlarin tarihidir.
Fakat tarih her zaman bu kadar iyi ve diizenli degildir; bizlere 6nyargilarimizi
sinama firsatt sunan onun bu bulanik kisimlar1 ve sinirladir. Benzer sekilde
tarihin kesinlik icermeyen bulanik kisimlar1 6grencilere farkli tarih deneyimleri
yasatmak admna bizlere firsatlar sunar ciinkii olaylar1 farkli sekillerde
ele alma imkani s6z konusudur. Tipik bir Hagh seferleri tarihi, “Kutsal
Topraklar” hakkinda tipki bugiin bizim Orta Dogu hakkinda yaptigimiz gibi
varsaymmlarda bulunabilir: O zaman da simdiki gibi herkes Miisliimanda.
Fakat gercek cok acik bir bicimde farklidir; Sam eskiden oldugu gibi halen
diinyanin en eski Hiristiyan topluluklarindan birine ev sahipligi yapmaktadir.
Orta Dogu’daki toplum farkl etnik, kiiltiirel ve dinsel yapilardan olusmustur.
Miisliimanlar, Hiristiyanlar ve Yahudiler birlikte makul bir hosgorii anlayisi
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gercevesinde yasamislardir. Daha da bilinilmeyen ve sasirtic1 olan ise farkl
Huristiyan kiliseleri birbirlerine kars: daha az hosgoriiltiydiiler, Roma Katolik
Kilisesi 11. Yiizyilin sonunda o bolgede temsil edilmiyordu. Canterbury
Baspiskoposu’ nun (Birlesik Krallik” taki en yiiksek dini makam. CN) Ekim
2007'de Orta Dogu’ya gerceklestirdigi ziyaretle ilgili basin agiklamasi bu
bolgedeki karmasik yapilanmay1 gostermesi agisindan oldukga ilgingtir:

“Suriye ve Liibnan’da Baspiskopos aralarinda Kilikya'nin
Ermeni Katolikleri ve HH Aram I'in oldugu gibi Antakya ve
diger dogu Yunan Ortodokslarmin patriklerinin, HB Innatius
IV'nin, Suriye Ortodokslariin, HH Zakka'nin, Maruni’lerin, HB
Kardinal Sfeir’in ve Melkite Yunan Katoliklerinin, HB Gergorius
I'tin, bulundugu diger kilise liderleriyle bir araya gelmistir.
Bu karsilasmalar Baspiskoposun bu toplumlarin karsilastiklar:
zorluklara yonelik daha derin bir anlayis gelistirmesine yardimci
olmustur.

(www.archbishopofcanterbury.org/releases/071005a.htm)
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KATILIM, FARKINDALIK VE HOSGORU ICIN
EGITIM: ANAHTAR TEMALARIN TARIH
EGITIMIYLE ILGiSi VE ONEMI

Joke van der Leeuw-Roord’

1. Okullarda Tarihin Egitsel Rolii

2008 yilinda Hollanda Toplumsal Egitim Uzmanlg Merkezi internet
sitesinde “Okullarin vatandaslik, demokrasi ve hukukun {tstiinligii gibi
genel degerlerin Ogrencilere aktarilmasinda 6nemli bir rolii vardir. Bu
aktarim tercihen halihazirdaki tarih ve vatandaslik egitimi dersleri araciligi ile
saglanabilir” ifadesi yer almigtir. Okulda 6grettigimiz tarihin geng insanlarda
demokratik yeterlilikler, insani egilimler ve evrensel degerleri ortaya ¢ikaracak
sekilde gerceklestirilmesi gerektigini ifade eden bu ciimle aslinda bizi
meselenin kalbine gotiirmektedir. Ideolojik amaglar dogrultusunda gegmisin
bir araghaline getirilebilecegi ya da yanhs kullanilabilecegi kaygisindan dolay,
pek ¢ok tarihgi icin bu ciimlenin rahatsiz edici bir gergeklige isaret ettigini
yakindan gozlemlemekteyim. Maalesef tarih ve tarih egitimi Avrupa’da ve
6tesinde bu korkunun ne kadar yerinde oldugunu gosteren pek ¢ok 6rnek
sunmaktadir'. Fakat tarih egitimcileri egitim sisteminin bir parcas1 olduklarmi
ve egitimin geng nesiller i¢gin anlamli olmasi1 gerektiginin de farkindadirlar.
Okulda geng nesiller gegmisi o donemde neler olup bittigini anlamak igin
calismazlar. Herhangi bir ders, amaciyla ilgili temel sorularla ise baslamalidir.
Tarih dersi Avrupa’da ilk ve ortadgretim 6gretim programlar1 baglaminda
oldukga genis ve anlamli bir amag ve hedefler yelpazesine sahiptir. 2003, 2006
ve 2009 EUROCLIO arastirmalarinin ortaya koydugu kadariyla Avrupa’da
ve hemen her yerde tarih 6gretimini temel amagclar1 neredeyse aynidir. Bu
amaclar su sekilde karsimiza ¢ikmaktadir; demokrasi ve vatandashik egitimi,
6grencilerin iginde yasadiklar1 diinyayr anlamalarini saglamak, elestirel
diistinme becerisini gelistirmek ve ayni zamanda ulusal biling ve aidiyet
hissiyatin1 kazandirmak?.

2. Sorumlu Profesyonel Isgiicii

Yonettigim organizasyon olan Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi (EU-

*  Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi EUROCLIO genel koordinatdrii
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ROCLIO), tarihin toplumlar1 harekete geciren 6nemli bir gii¢ oldugunu fark
ettigi icin demokratik toplumlar insa etmek ve bunlar1 gelistirmek ve iilkeler
arast, etnik ve dini sinirlart ortadan kaldirmak amaciyla tarih egitiminin etkili kul-
lanimimi gergeklestirmeye ¢alismaktadir. EUROCLIO f{iyeleri evrensel deger-
leri, insani egilimleri ve demokratik yeterlilikleri uygulamaya koyabilmek ve
egitime iyi vatandaslik ve uzlasma baglaminda bir anlam kazandirmak ama-
ayla birlikte galismaktadirlar. 1993 yilinda kurulmasindan bu yana EUROC-
LIO sorumluluk sahibi ulusal ve global vatandaslarin yetistirilmesi ile ulus-
lararas1 anlayisin, sayginin ve igbirliginin gelistirilmesinde merkeze “dengeli
tarih” anlayisini yerlestirmistir. EUROCLIO nun genel amaci, baris, istikrar,
demokrasi ve elestirel diistinmeyi gerceklestirecek bir tarih egitiminin gelisi-
mini desteklemek olmustur. EUROCLIO Avrupa’da tarih ve vatandashik egiti-
mini goklu bakis acisina sahip, yenilikgi ve elestirel diisiinmeyi gelistirecek bir
hale getirmeye calismaktadir. EUROCLIO gec¢misin [bir tilkenin] sinirlar[in]
da durmadigini ve tarihin insanlarin gevrelerindeki diinyayr anlamalarinda
ne denli biiyiik bir etkisi oldugunu dile getirmektedir. EUROCLIO 'nun bakis
acgisinda tarih 6gretimi ve 6grenimi énemli bir sorumluluk tasimaktadir, zira
tarih okul dersleri arasinda politik agirlig1 en iist diizeyde olandir. Tarih dersi
bu yiizden sorumluluk sahibi iyi yetismis profesyonellere ihtiya¢ duymakta-
dir ve bu nedenle EUROCLIO Avrupa'nin her tarafindan tarihgileri ve tarih
egitimcilerini bir araya getirerek ge¢misi tiim yanlariyla iceren bir tarih egiti-
mi anlayisi gerceklestirmeye calismaktadir.

EUROCLIO, tarihi, toplumlarin tarihsel bilincini arttirmada en yapilandiril-
mis kanal olarak gormektedir ve bu sebeple tarih toplumlarin gelismesine ya-
pic1 bir bicimde yardimeci olmalidir. Yine EUROCLIO tarih egitiminde demok-
ratik deger, yeterlilik ve egilimleri arttiric1 bir yaklagim sergilemektedir. Tarih
dersi karsilikli saygi, tolerans ve asirilik karsiti bir egitimi gelistirir, tartisma
baslatan sorular ortaya koyar. Bu fikirleri uygulamaya koymak i¢in EUROC-
LIO 1993'ten bu yana 30 dan fazla uluslararas: konferans yiizlerce yerel semi-
ner ve workshop calismasiyla pek ¢cok uzun siireli proje gerceklestirmistir.

3. Yenilik¢i Metodoloji

EUROCLIOnun politikast modern tarih egitiminin islevi konusunda
yapilan pek ¢ok ulusal ve uluslararas: tartismanin icerigiyle ortiismektedir.
Tarih dersinin geleneksel fonksiyonu, bu konu genellikle uluslar ve
devletler arasi i¢ ve dis miicadelelerde bir silah olarak kullanildig: igin
sorgulanmaktadir. Kibrish tarih egitimi uzmani Dr. Chara Makriyianni,
2007 yilinda Slovenya’nin Bled kentinde yapilan uluslararast insan Haklar:
Egitimi: Tarihten Dersler adli konferansta Avrupa’dan gelen genis katilimci
kitlesine tarih egitiminin isleviyle ilgili olarak birtakim sorular sordu®. Tarih
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egitimi 6grencilerin bir anlatima uymalarini m1 saglamalidir yoksa 6grenciler
anlatimlarisorgulamayi1mi 6grenmelilerdir, itaatkar birbigimde resmianlatim
kabullenmeli midirler yoksa arastirma ve disiplinli tartismalar sonucunda
kendi goriislerini mi gelistirmelidirler ya da sadece belirli bir bakis agisina
mi yoksa ¢oklu bakis agisina mi1 sahip olmalidirlar? Tarihi 6grenen 6grenciler
nasil sempati olusturmalar1 gerektigini mi yoksa nasil empati kurmalar:
gerektigini mi 6grenmelidirler? Avrupa ve otesindeki tarih egitimi uzmanlar
ve tarih egitimcileri bu sorularin ikinci kisimlarindaki 6nerilere meyil edecek
olmalarma ragmen, bu durum ¢ogunlugun bu fikirleri uygulamaya koyacag:
manasina gelmemektedir. Fakat pek ¢ok Avrupa iilkesindeki politikacilar
ve medya tarih derslerinin bu kritik sorumlulugunu kabullenmekte biiyiik
zorluk cekmektedirler.

Dr. Chara Makriyianni ayni zamanda tarih derslerinin hangi konular:
icermesi gerektigine de bakmustir: okul tarihi gegmisle ilgili bilgi mi
vermelidir, 6grencilerin tarihsel diisiinmenin ne oldugunu anlamalarini mi1
saglamalidir, 6grencilerin gegmisteki ve giintimtizdeki kisi ve topluluklarin
rollerini, sorumluluklarini, haklarini, sahip olduklari imkanlar: ve gorevlerini
anlamalarini m1 gelistirmelidir, O6grencilerin demokratik tutumlarim
ve becerilerini gelistirip demokratik katilimi mi desteklemelidir, yoksa
ogrencilerin topluma katilimlarini ve toplumdaki farkliliklar1 kabullenmelerini
mi saglamalidir? Bu durumda modern tarih egitiminde yukarida belirtilen
tim gereksinimler karsilanmalidir.

Asil soru bu yaklasimlarin okullarda tarih derslerinde ne denli
uygulamada oldugudur. 2006 yili EUROCLIO anketi, katiimcilardan 6gretim
programlarindaki belli bagli kavram ve yeterlilikleri ifade etmelerini istedi.
Kronolojik farkindalik ve olaylar1 zamanda dogru yerlerine koyabilme
becerisini gelistirme en 6nemli iki amag¢ olarak karsimiza c¢ikti. Bunlari
degisim ve siirekliligin anlasilmas: ve tarihsel kaynaklarin kendi tarihsel
baglamlarinda analiz edilmesi ve degerlendirilmesi becerileri takip etti. Fakat
tarihsel bilgiyi dogru bir sekilde hatirlamak yine de olgular fikirlerden ayirt
etmek, bir olaymn tarihsel énemi degerlendirmek ve ihtilafli konularla basa
¢ikmaktan daha 6n siradaydi. En az énemli goriilen husus ise glintimiizde
tartisilan tarihsel sorunlardan 6grencileri haberdar etmek idi.

4. Degerler ve Egilimler
Giiney Florida Egitim Fakiiltesi sunu yazarak tarih egitimcilerinin isini
acik bir bicimde tespit etmistir: “Tiim meslekler paylasilan bilgi, beceri ve

egilimler sayesinde karakterize edilmektedirlert. Ogretmek bir zanaattir
¢linkii o daha miikemmele ulasmak i¢in bilim ve sanatin kullanilmasidir.”
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Ay sekilde meslek ve 6gretmen igin oldugu kadar 6grencinin de gorevini
su ifade ile belirtmektedir: “Sosyal Bilimler (Egitim) programinin temeli bilgi,
beceri ve egilimlerini ortaya koymalarin noktasinda 6grencilere sorumluluk
yliklemesine dayanir”.

Bu ifade sosyal bilgilerin 6nemli fakat zorlu bir noktasina isaret etmektedir,
zira sosyal bilgiler ve tarih egitimi sadece bilgi ve becerileri aktarmakla yetin-
meyip ayni zamanda belirli birtakim degerleri ve egilimleri 6grencilerine akta-
rarak toplumun yarar: igin ¢alismak durumundadirlar®. Bagka hicbir ders gii-
niimiiz toplumlarinin ihtiyaglari, politika ve ideolojiyle sosyal bilgiler ve tarih
dersleri kadar yakindan alakali degildir. Yeni tarih ve sosyal bilgiler 6gretim
programlarimnin olusturulmasinda tartismalar genellikle su bagliklar etrafin-
da ytiriitiilmektedir: kiiresellesme, dejenerasyon, azalan ulusal biling, uluslararas
Islam’in artan rolii ve azinlik cemaatlerinin topluma katilmalarindaki sikintilar.

Son yillarda Avrupa’da bu dersler pek ok toplumsal amacla da
iliskilendirilmistir. Eski komdtinist tilkelerde Demokrasi icin EgZitim Onem
kazanan bir giindem maddesiydi®. Bat1 Avrupa’daki yogun go¢ alan Fransa,
Ingiltere ve Hollanda gibi tilkelerde bu derslerin toplumsal kaynasmay: saglama,
farkliliklarin kabullenilmesi ve tolerans gelistirme hususlarindaki rolii birden
bire anlasilmaya basland?’. Eskiden ¢atisma halinde olan Bosna, Giircistan ve
Makedonya gibi iilkelerde Uzlagma ve Farkliliklarin Kabullenilmesi daha énemli
bir yer edindi. Hemen her Avrupa tilkesinde, esitlik, insan haklari, cinsiyet, ve
siirdiiriilebilir gevre ve kalkinma 6gretim programlarina girdi ve Tiirkiye’de de
bu kavramlara yeni sosyal bilgiler ve tarih 6gretim programlarinda énemli yer
verildi. Fakat Avrupali politikacilarin yukarida ifade edilen belli konulardaki
endise ve ilgilerini egitimcilerin ne oranda paylastig1 sorgulamaya acik bir
durumdur. Ayni sekilde tarih egitimcilerinin politikacilarin bu beklentileri
karsisinda kendilerini ne denli rahat hissettikleri, 6grencilere yukarida bahsi
edilen deger ve tutumlar1 aktarmada ne denli istekli olduklar1 ve hatta bu
hususlarda onlarin fikirlerine hangi siklikta bagvuruldugu sorgulanmasi
gereken bir durumdur®. 2009 yilindaki EUROCLIO anketinin sonuglarina gore,
Avrupa’daki 6gretmenlerin alian bu kararlardaki paylar1 oldukga kiiciiktiir®.
Ayrica bu amagclara ulasmak icin mevcut egitimcilerin yeterlilikleri ile 6gretim
materyallerin kalitesinin ne denli uygun oldugu sorusu cevaplanmak bir yana
ender olarak sorulmakradir.

EUROCLIO metodu, tarih ve tarih egitiminin bir takim insanlik
degerleri, tutumlar: ve egilimleriyle ilgilenmesi (bunlar1 tarih egitiminin bir
parcasi haline getirmesi) gerektigi sonucuna varmaktadir. Geng nesillerle
gecmis hakkinda konusmak; demokrasi, tolerans, insan haklarma saygi,
karsilikli anlayis, dayanisma, ozgiirliik, cesaret, esit firsatlar, sorumluluk
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ve ayn1 zamanda ask ve dostluk gibi pozitif hususlara deginmek anlamina
gelmektedir. Fakat, ayn1 zamanda basmakalip yargilar, 6n yargi, yabanci
korkusu, irkcilik, siddet gibi negatif duygu ve diisiinceler de tarih egitimin de
goz ard1 edilemez. Bir ¢ok ulusal ve bolgesel proje kapsaminda EUROCLIO
ortak organizasyonlarla birlikte yukarida deginilen meseleleri ele alan ve bu
baglamda ogretmenlere destek saglayan 6gretim materyalleri ve stratejileri
gelistirmek igin calismaktadir’’. Tarihte vatandashik ve Sivil Sorumluluklar
konularwyla iliskilendirilebilecek pek ¢ok olay, siire¢ ve fenomen bulunmaktadir.
EUROCLIO geng 6grencilere sivil sorumluluk ve topluma aktif katiim
bilincinin kazandirilmasmmin elzem olduguna ve bu baglamda tarih
egitimcilerinin ¢ok 6nemli bir rolii bulunduguna inanir'’.

5. Ayricalikli Tarih

Avrupa tarihinin dgretilmesi goriildiigii kadariyla oldukca ayricalikli ol-
maktadir. Ulusal tarih agisindan bir degerlendirme yapilacak olursa ulus igin-
de baskin olan toplulugun bakis agisi tarih egitiminde de baskin olmaktadir.
Martin'in Avrupa Tarihi ve Eski Fransiz Aliskanliklart adli makalesinde dikkati
gektigi gibi “Fransa icin Brittany ve Bask tarihlerini anlatan bir tarih 6gretim
programi imkansizdir”*2. Martin su sekilde devam etmektedir: “Yahudiler
i¢cin Avrupa’da II. Diinya Savasindaki soykirimdan o6nce bir yer bulunma-
maktadir. Kadin ve cinsiyet tarihi dahi tarih egitiminde bir rol oynamamakta-
dir, Fransiz tarih egitimi ulusal Fransiz siyaset tarihinden ibarettir”. Britanya
gibi bir takim iilkeler tarihsel diinyay1 ulus devletten daha biiyiik ve aym
zamanda daha da kiigiik gorebilen bir tarih 6gretim programi olugturmak
i¢in halen ¢abalamaktadirlar. Jones'un Yata$: Fille Paylagmak: Galler’de Tarih
Ogretmek” adl1 eserinde isaret ettigi gibi Ingiliz tarih, kiiltiir ve dilinin ytizy1l-
larca Britanya adalarinda baskin tarih, dil ve kiiltiir oldugu igin Britanya’da
bu is oldukea zorlayici bir meseledir'®. Fakat 2004 yilinda Galler’in baskenti
Cardiff'te yapilan EUROCLIO Konferansi'nda Galler’deki tarih 6gretim prog-
raminin birakin Avrupa’y: diger Britanya'nin varligindan bahsetmek gibi (ve
dolayisiyla Galler tarihini daha biiyiik baglamda ele almak gibi) bir kayg-
sinin ¢ok fazla olmadig1 gozlemlenmistir'®. Tarih dersleri halen toplumdaki
baskin grubu temsil eden bir ¢ok 6nemli erkege karsilik cok az sayida kadina
odaklanmakta ve azmnlik kiiltiirlerini gérmezden gelmektedir®.

Romanya ve Lituanya gibi bir takim {ilkelerde azinliklar tarihi ayr1 bir ders
olarak ogretilmeye baslanmistir. Bu tarz bir yaklasim kapsamli bir 6grenmeye
katki saglamaz. Ciinkii bu yaklasim hem toplumsal gruplarin birbirleriyle
ilgili bilgi sahibi olmalarmi engeller hem de g¢ogunluk icin ¢ogunlugun
tarihi ve kiiltiirti tek tarih olarak kalmasina neden olur. Fakat Romanya’da
bu bicimde ayr1 bir azinlik tarihi dersi en azindan tarihin 6gretilmesi ve
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ogrenilmesinde bir cesitlilik olarak kabul edilebilir. Litvanya’da da yeni esnek
Ogretim programi ayni sekilde Rusca, Polonyaca, Litvanyaca, Rutenca, Estge
ve Belarusca konusan okullarda farkli etnik kdkenlerin tarihlerini islemeye
firsat vermektedir.

Ingiltere’de yeni ©gretim programlarinin planlamas: asamasinda
baslangic noktasi olarak tilkeye yeni gelenlerin “(6grencilerin) bir takim 6zel
ihtiyaglarma, onlarin sosyal ge¢mis, kiiltiir, irk, cinsiyet, kabiliyet ve engellerine
bakilmaksizin cevap verilmesi gerektigi” yaklasimi esas alinmustir'®. Tarih
Ogretim programinda tarih egitiminden beklenenler su sekilde ifade
edilmektedir: “Ingiltere’ye yeni gelmis 6grencilere diinyadaki yerleri ve kendi
kimlikleri giicli bir sekilde gelistirmelerine yonelik firsatlar sunulmalidir.
Bu egitim ge¢misin giintimiize olan etkilerini hem kisisel anlamda hem de
simdi yasadiklarin yerin gecirdigi gelisim agisindan anlamalarina yardim
etmelidir. Tarih ayni zamanda Ingiltere’ye yeni gelenlerin, Ingilterenin
kiiltiirii, kurumlar: ve tarihi baglaminda daha iyi bir anlayis gelistirmelerine
yardimct olabilecektir”. Yeni Ogretim programi rehberi “6gretmenlerin
gerektiginde ulusal 6gretim programlarini 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
ve onlar1 seviyelerine gore zorlayacak sekilde nasil degisterebileceklerini
gostermektedir”?’. QCA'nin internet sitesinde iyi uygulamalar: gosteren gok
sayida aktivite, ornek ve yonerge bulunmaktadir'.

EUROCLIO metodu tarih dersinde farkliliklar1 igermeyi ve bunlar arasinda
kopriiler kurmayi, cinsiyet, yas, etnik, dilsel, dinsel, zenginle fakir, kentsel
ve koysel yerlesim arasindaki farkliliklar1 ve toplumdaki diinyaya yonelik
degisik bakis agilarini hesaba katmay: amaclamalidir®. Farkliliklari icermeye
yonelik yaklasim sadece etnik ve dini farkliliklar1 géz 6niinde bulunduran
geleneksel yaklasimdan ¢ok daha genis bir yelpazeye sahiptir. Bu baglamda
yas, cinsiyet ve bakis acis1 da EUROCLIO metodunda farkliliklar kapsaminda
ele alinmaktadir. Arnavutluk, Hirvatistan, Bosna Hersek, Bulgaristan,
Estonya, Letonya, Litvanya, Makedonya, Rusya Sirbistan ve Ukrayna’daki
bir takim EUROCLIO projesi bu meselelere deginmistir®.

Fakat azinliklar hakkinda smif ortaminda kullanilmaya uygun Kkaliteli
kaynak materyaller bulmak zordur ve tarih egitimi genellikle azinliklar
konusuna deginmis kalitesi yiiksek akademik calismalardan yoksundur.
Kaynak eksikligiyle ilgili bu sorunun ¢oziimiiniin bazen ne kadar zor
oldugunu su 6rnek ¢ok iyi anlatmaktadir. Romanya’da Tarih ve Vatandaslik
Egitimini Gelistirmek adli projede, proje yonetimi, Israil’deki bir uzman olan Yat
Vashem’den, Romanyali Yahudi kaynaklarini, gelistirilme asamasindaki ders
kitabinda kullanilmasi amaciyla getirmesini istedi. Calistayda bulunanlarin
saskin bakiglar1 altinda Israilli uzman sadece Polonya’dan kaynaklar
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getirmisti. Oldukga zengin bir arsive sahip olan bu Israil Kaynak Merkezi'nde
bile istenen kaynaklara ulasmak her zaman kolayca miimkiin olmuyordu.

Nihayetinde tiim iyi niyetlere ragmen Ukrayna 1901-1938, Bir Bireyin
Goziinden Donemin Goriiniimii adli ders kitabi, o donemde Ukrayna’da
yasayan genis Yahudi niifusunun tarihine ¢ok nadir deginebildi*’. Hemen
hemen tiim Orta ve Dogu Avrupa’da yasayan bir halk olan Roman
niifusunun tarihi ders kitaplar1 ve diger yaymlarda neredeyse yer almaz. Bu
duruma bir istisna EUROCLIO Ogretmen Kaynak Kitab1 olan Arnavutluk,
Bulgaristan ve Makedonya'nin 1945-2000 yillar: Arasinda Giindelik Yasamlarinda
Degisim ve Siireklilik adl1 kitaptir??. Bu kitabin olusturulmasinda tiim katihmai
iilkelerden kendi tilkelerindeki azinlik toplumlarini sunmalari istenmisti. Bu,
bagta Bulgaristan olmak iizere bu iilkelerdeki hiikiimetlerin belli gruplara
azinlik statiisii tanimamasindan dolay1 oldukca hassas bir girisimdi. Fakat
Bulgaristan’daki Makedonyalilar haricinde (bu tek istisna olmak tizere) bu
iilkelerde yasayan tiim azinlik topluluklar kitapdaki yerlerini buldular.

Ulusal bir seviyede kapsamli bir tarih egitimi, Avrupa ve Otesi icin ¢oklu
bakis agist ve ¢oklu anlatimlarla calismak demektir. Geng insanlarin ge¢misi
anlamalar icin boylesi bir tarih egitimi deneyimi temel tesgil etmektedir.
Ciinkii bu yaklasim farkli ve birbirine tezat oyuncularin olaylar1 nasil
anlamlandirdigr ve temsil ettigini, alternatif yorumlamalar1 ve bunlarin
sonucunda (ve farkli deneyimlere dayanan) ge¢cmise dayanan g¢ikarimlar:
giinimiiz i¢in kullanma imkan1 sunar. Bunun sonucunda ayni gec¢misin
farkli gorintiilerini (imgelerini) ortaya c¢ikarabiliriz”®. Buradaki anahtar
kelime karmagikliktir, zira ge¢misin anlatimlari ¢ok katmanli yorumlar ve
anlatimlara dayandirildigindan karmasik bir hale gelmektedirler. Bu bizi
tarih egitiminin Hassas ve Tartismali konularini ihmal edemeyecegi ve bunlar:
ele alirken kendine giiven ve itina ile ¢alismasi ve ¢alisirken bazi gercekleri
inkar ve goz ardi etmemesi gerektigi sonucuna ulagtirir. Fakat Avrupa ve
Otesinden gelen genis capta kanitlar bu tiir konularin politikacilar, tarihgiler
ve daha biiyiik oranda da tarih dersleri icin oldukga zor konular oldugunu
gostermektedir. EUROCLIO'nun internet sitesinin “Haberlerde Tarih”
baslikl1 boliimii toplumlarin hemen hemen giinliik bazda tartismali gegmisle
nasil ugrastiklarinin bir kanitidir. Tartigma konular1 genellikle temel moral
degerlerle ilgili olmakta ve Yahudi soykirimi, insanlik suglari, soykirim,
ayrimcilik, kolonilesme, kolelik, isbirligi ve esitlik gibi biiylik kavramlar
etrafinda odaklanmaktadir. Bu meselelerden herhangi birinin, ge¢misiyle
ilgili tartismalarda karsisina ac1 verici bir sekilde ¢ikmadig: bir tek Avrupa
iilkesi yoktur. Benim goriisiime gore farkliliklar: iceren bir egitim vermek
demek her zaman 6grencilere ortak bir gegmisi sunmak demek degildir (ki bu
her zaman miimkiin olmayabilir). Béylesi bir egitim 6grencileri giintimiiziin
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ortak gercekligini anlamaya sevk edip onlar1 ortak/paylasilan bir kadere
hazirlamak anlamina da gelmektedir.

6. Cinsiyet

Tarihte farkliliklar1 icermenin 6zel bir 6gesi kadin ve erkek arasindaki
farkliliga yoneliktir. Kadin genel anlamda 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda yer almamaktadir. 2003, 2004 ve 2005 yili EUROCLIO anketleri
tarih derslerinde cinsiyet meseleleriyle ilgili sorular sormustur. Ve sonuglar
tarih egitiminde cinsiyet esitliginin halen basarilamadigini ortaya koymus-
tur. 2003 anketinde cinsiyet 1989’dan bu yana en az gelisme gosteren kavram
olarak karsimiza ¢ikmistir®. Benzer sekilde 2004 ve 2005 yil1 aragtirmalarinda
egitimde Avrupa boyutunun gergeklestirilmesi acisindan kadin ve cinsiyet
konular1 %7 den diisiik bir oranla en 6nemsiz konular olarak goriilmektedir®.
Sadece kiyaslamak amaciyla gostermek isterim ki demokrasi ve insan hakla-
rinin orani %25 tir®*. Hollanda’da yeni yayinlanan Hollanda Tarih ve Kiiltiirti
kitab1 16 erkege karsin 4 kadini ele almistir”. Hatta bir Alman Fransiz ortak
yapimu olan ve her iki iilkede ortadgretim siniflarinda kullanilmak iizere de-
neysel olarak hazirlanan yeni Avrupa ve Diinya Tarihi ders kitab1 dahi gec-
mise cinsiyet perspektifinden bakmak konusunda yetersiz kalmistir®. 1945’
ten bu yana gelen 6nemli insanlarin biyografileri arasinda sadece iki kadmn
bulunmaktadir ve bunlar Angela Merkel ile Margaret Thatcher” dir. Fransiz
yazarlar kendi adlarina kitabin bu kisminda bahsedilecek derecede énemli bir
kadin bulmay1 bagsaramamuiglardir. EUROCLIO kadilarin tarih ders kitapla-
11 ve derslerinde daha iyi ifade edilmesini hedeflemektedir. Tarih egitiminin
odaginin salt politik ve askeri tarihten ¢ok-boyutlu bir yaklasima kaymasi, al-
ternatif anlatimlar: ele almay1 kolaylagtirmaktadir. Ukrayna 1901-1938, Kigile-
rin Gozlerinden Donemin Goriiniimii adli Ukrayna ders kitab, cinsiyet perspek-
tifine dayanan ¢ok sayida ornek igerdigi icin yayincinin oldukga sasirmasina
ve bu kitabin kadin yazarlar tarafindan yazilmis oldugu sonucuna varmasina
neden oldu. Yaymcinin ulastig1 bu sonug¢ tamamen yanhist1 ¢linkii tiim yazar-
lar — ilk asamada dengeli bir yazar takimi kurulmadig igin- erkekti*.

7. Yeni Tiirk Ogretim Programlar

Tiirkiye’deki yeni 6. Smuf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Birey ve
Toplum Ogrenme Alani'nda 6grencilere belirli degerleri aktarmak ve
onlarda belirli tutumlar1 gelistirmek i¢in yukarida ifade edilmeye calisilan
yaklasimlara uyum saglamistir. Bu 6grenme alaninin 4. Kazanimi “bir
soruna getirilen ¢oziimlerin hak, sorumluluk ve ozgiirliikler temelinde
olmasi gerektigini savunur” seklindedir. 5. Kazanim da ise “sosyal bilgilerin,
Tiirkiye Cumhuriyeti'nin etkin bir vatandas: olarak gelisimine katkisini fark
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eder” ifadesi yer almaktadir. Gii¢ Yonetim ve Toplum adli 6grenme alaninda
3. kazanim soyle soylemektedir; “Demokratik yonetimlerde yasama hakki,
kisi dokunulmazligi hakki, din ve vicdan 6zgiirliigii ile diistince 6zgiirliigiine
sahip olunmasi gerektigini savunur”. Ve yine ayni 6grenme alanindaki 4.
kazanim, 6grencilerden tarihsel belgelere dayanarak insan haklarinin gelisim
siirecini analiz etmelerini istemekte ve 5. kazanim ise 6grencilerden kadin
haklarinin gelisimi agisindan Tiirk tarihinde kadinlarin konumu ile ilgili
orneklerl yorumlamalari istenmektedir. Kiiresel Baglantilar Ogrenme Alani'nda
ise dgrencilerin kiiltiirel miras1 korumak ve gelistirmekte sorumluluk sahibi
olmalar1 gerektigi ve 6grencilerin dogal afetler ve ¢evre sorunlari hakkinda
tilkeler arasi igbirliginin 6nemini anlamalar: gerektigi de ifade edilmektedir.

Ortadgretim derslerinden birisi olarak tarihin genel amaclaribu dersin ayni
zamanda moral degerler acisindan sorumluluklarini da yansitmaktadir. Tarih
dersi genel amaclarmin 12.si ‘Baris, hosgorti, karsilikli anlayis, demokrasi ve
Insan haklar gibi temel degerlerin énemini kavratarak bunlarin korunmasi
ve gelistirilmesi konusunda’ 6grencielrin duyarli olmalarini saglamay
hedeflemektedir. 14. amag 6grencilere ‘kiiltiir ve uygarhigmn somut ya da
soyut mirasi {izerinde tarih arastirmalar1 yaparak caliskanlik, bilimsellik,
sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmayi’ hedeflemektedir. Yine
Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri 6gretim programlarinin degisik yerlerinde
ogrencilerin, ruhsal, ahaki, sosyal ve kiiltiirel agilardan gelismesini saglamalk,
ogrencileri haklarin1 ve sorumluluklarimni bilen ve bunlar1 kullanip yerine
getiren bireyler olarak yetistirmek ve &grencileri sosyal sorunlar hakkinda
duyarli bireyler haline getirmek amaglarindan bahsedilmektedir.

Ortadgretim okullarinin son senesinde (12.smif) okutulan Cagdas Tiirk ve
Diinya Tarihi adl1 dersinin amaclarinda 6gretmenlerin 6grencilerin “kiiresel-
lesen diinyada, siyasi, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik olaylarin ¢ok boyutlulu-
gunu ve karmasikligini, farkli bakis agilariyla inceleyebilme”lerine imkanlar
olusturmasi gerektigini belirtmektedir. Yine burada 6grencilerin “21.ytizyilin
gelisen ve degisen gereksinimlerine yanit verebilecek ve gelecege yonelik sag-
lam 6ngoriilerde bulunabilecek beceriler gelistirmelerini saglamak” bu dersin
amaglari arasinda sayilmistir. Bu dersin Kiiresellesen Diinya iinitesinin 10. Ka-
zanimi 6grencilerin “diinyada meydana gelen gelismelere bagli olarak ortaya
¢ikan sorunlar ve ¢dziim arayislarini fark etmesini” amaglamaktadir.

Fakat bu gereksinimlerin hepsini 6gretim programinda dile getirmek
sadece bir baslangigtir, bunlar1 uygulamaya tasimak ise daha zorlu bir siirectir.
Pek ¢ok Avrupa iilkesinde 6gretim programlar1 degisikliklerinin gerektirdigi
maddi ve insan kaynaklar1 ihtiyaglar1 ¢cogunlukla goz ardi edilmektedir.
Sonug olarak reformla gelen programlarin uygulamalar: genellikle beklenen
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sonuglara ulasmamakta ve bundan da en ¢ok degisim istemeyen 6gretmenler
suclanmaktadir®.

7. Tarihsel Onem

Son yillarda “tarihsel 6nem” kavrama tarih dersleri i¢in anahtar bir mesele
haline geldi. Peter Seixas'in 1994 yilinda Ogrencilerin Tarihsel Algilamas1 adli
eserinde yazdig1 kadariyla “[bir] tarihsel fenomen giintimiiz toplumunun
bireylerinin bu fenomenle kendisi ve baska tarihsel bir fenomen arasinda ilgi
kurabildigi siirece (ve sadece bu sartla) nem arz etmektedir”. Bu agiklamanin
ardindan Seixas ‘in 6nemli bir soru sorar; “Hangi fenomeni &6grenciler
onemli olarak gormektedirler”?!. Maalesef bu sorulara cevap verebilecek ¢ok
az sayida akademik arastirma gergeklestirilmistir. Bunlardan bir tanesini
Seixas'in kendisi kiiglik ¢apli olmak tizere Kanada’da bir ortaokula devam
etmekte olan 14 tane 10. sinif 6grencisi tizerinde gergeklestirmistir. Von
Borries “Avrupa igin” ve “Avrupa hakkinda” tarihsel 6nemin ne oldugunu
Almanya 6rneginde incelemistir. Ayrica Maria Grever benzer bir arastirmay1
Hollanda’da Hollandali ve gog¢men Ogrencilerle gergeklestirerek onlarin
tarihsel ilgilerini tespit etmeye ¢alismistir. Bu arastirmalarin sonuglar: pek ¢cok
hususla ilgili kanit sunmustur. Seixas’m arastirmas: 6grencilerin genellikle
biiyiik capta insan kitlelerini etkileyen ve uzun siireli etkilerinin bugiin de
goriildiigli konular1 segtiklerini ortaya koymustur. Von Borries ve Grever’in
ulastigl ortak sonuclar gen¢ insanlarda modern/yakin tarihe yonelik bir
ilginin var oldugunu gostermistir® *. Tarihsel 6nemle ilgili daha detayl bilgi
edinmek icin Tarih Ogretmek (Teaching History) adli derginin 125’ inci say1sina
veya QCA’nin aciklayici notuna bagvurulabilir®. Adi gecen dergide tarihsel
onem hakkinda cesitli aciklamalar ve oneriler yer almaktadir.

8. Yeni Ogretim Programi Tasarlama

Yenilikgi bir tarih egitimi ve bunun 6grenciler icin anlamli ve 6nemli
bir hale getirilmesi baglaminda yukarida dile getirilen cesitli gereksinimler
Ogretim programlarinin tasarmmina etki etmistir. Avrupa Konseyi projesi
olan 20. Yiizyil Avrupa Tarihini Ogretmek konusunda bir el kitabi yazmasi
icin Dr Robert Stradling’i gorevlendirdi®. Stradling, bu kitabin hazirlanmasi
sirasinda Avrupa Konseyi'nin tarih damismani olarak calistigi donemde
kazandig1 deneyimi ve Avrupa Konseyi ile EUROCLIOnun uzman aglarin
kullandi. Bu siiregte uzun siire tartisilan konulardan birisi yeni &gretim
programi gereksinimlerinin nasil daha cazip bir 6gretim programi modeline
aktarilabilecegiydi. Ogrencilerin modern tarihi tercih ettikleri gdz oniinde
bulundurularak hazirlanmis olan asagidaki 6rnek, halen pek ¢ok Avrupa
iilkesinde kullanilmakta olan klasik 20. ytizyil tarih programiyla, alternatif
bir temalar listesini kiyaslamaktadir %.
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20. Yiizyil tarihi icin Geleneksel
temalar

20. Yiizyil tarihi icin yenilikci
temalar

1. Diinya savasinin temelleri

Teknolojik ve Bilimsel gelismeler

1. Diinya savasi

Siradan insanlarin yasamindaki sosyal
degisimler

Rus devrimi

Kadinin toplumdaki degisen roli

1918’de Avrupa’nin yeniden
yapilanmasi

Kitle kiiltiirii ve genglik kiiltiirtintin
dogusu

Totaliterlik, Komiinizm, Nasyonal
Sosyalizm ve Fasizm’in ytikselisi.

One ¢ikan kiiltiirel ve sanatsal
hareketler

Ekonomik Buhran

Sanayilesme ve sanayi sonrasi
toplumlarin ortaya ¢ikmasi

Uluslararasi barisin yikilmasi

Kentlesme

2. Diinya Savast: Insanlarin Savast

Ulasim ve iletisim

1945 yilinda Avrupa’nin yeniden
yapilanmasi

Niifus hareketleri

Soguk savas donemi: NATO ve
Varsova Pakti

Avrupa’da uluslarin ve diger
azinliklarin degisen durumu

Kolonilesmenin sona ermesi

Catisma ve isbirligi

1945 sonrasi politik ve ekonomik
igbirligi

Milliyetci hareketler

Avrupa toplulugu

Totaliterlik ve liberal demokrasi

Glasnost ve Perestroika

Insan haklar

Sovyetler birliginin dagilmasi

Orta ve Dogu Avrupa’da bagimsiz
demokrasilerin ortaya ¢ikmasi

2008 yilinda gelistirilmis olan yeni konu listesinde goriildiigii {izere tiim
Kklasik konular i¢in bir yer vardir, fakat bu konular daha genis bir bakis acisiyla
ele alinmistir. Boylece yeni 6gretim programi gereksinimlerine cevap verilmis-
tir. Fakat bu liste ayn1 zamanda 6gretim programi ve ders kitabi tercihlerinin ne
kadar hizla eskidigini de gostermektedir. 2009 y1ili itibariyle 6gretim program-
larina gevrecilik ve enerji bagimliligi, uluslararas iletisimin gelismesi, kiiresel-
lesme ve Islam’m kendi farkindaliginin yiikselisi konular1 da eklenmelidir.

2009 yilinda geleneksel tarih dersi konularinin giincelligini yitirmesine ek
olarak ders kitaplarma yapilan vurgunun da artik giindemde olmadig goz-
lenlenmektedir. Tarihte gesitlilige ve ¢oklu bakis agisina cevap veren esnek
ve interaktif multimedya araglara yonelik agik ve net bir gereksinim mev-

cuttur. Avrupa baglaminda bdylesi bir gereksinime cevap vermek amaciyla
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EUROCLIO, 2009 yilinda Avrupa Tarihini ve Mirasini Kegfetmek. Orta okullar-
daki Egitimcilere Avrupa Tarihini ve Mirasini Coklu Bakig Agilarindan Ogretmek
Konusunda Yardimer Olmak adli ve ¢ yil siirecek olan bir proje basglatmustir.
Bu proje Avrupa tarihi ve mirasin1 6grenmek amaciyla kullanilacak olan ve
ortaggretime yonelik bir online program gelistirecektir. Bu program serbestge
erisilebilir egitim materyalleri iceren bir veri tabanindan olusacaktir. Bu veri
tabani tema, dénem ve mekan kategorilerinden aramaya izin verecek ve giin-
likk ders planlar1 sunacaktir. Bu programda gelistirilecek materyaller tarih,
miras ve cografya dgretim programlariyla iliskilendirilebilecek ve yeni nesli
Avrupa hakkinda daha ¢ok 6grenmeye giidiileyecek sekilde hazirlanacaktir.
Gelistirilecek programin essiz bir 6zelligi yurtici ve yurtdis: (diger tilkelerle)
kiyaslamalar yaparak ¢oklu perspektiften Avrupa tarihi ve mirasinin goriile-
bilmesine imkan saglayacak olmasidir. Unitelerin temalar1; ‘Avrupa tarihinde
doniim noktalar1’, ‘kolonilesme’, “Endiistri ve Mantalite’, ‘Go¢’, ‘Kiireselles-
me’, ve ‘Giinliik yagam’ dir.

Bu yeni birlesik-Avrupacit meydan okuma, tam olarak, tarih egitiminde
gesitlilik ve farliliklar1 icerme konusundaki ¢alismalar ileriye gotiirecek ge-
sitteki temalar1 hedeflemektedir. Yeni Tiirk Sosyal Bilgiler ve Tarih Ogretim
Programlar: yukaridaki bahsedilen karsilastirmali veri tabaninu etkin bir se-
kilde uygulamak icin pek ¢ok imkan sunmaktadir. Avrupa icin Bir Anahtar:
Tiirk Okul Tarihinde Yenilik¢i Metodoloji adli yeni EUROCLIO projesinde ye-
nilik¢i metodoloji baglaminda hazirlanmasi 6ngoriilen egitim materyalleri,
Avrupa’nin ge¢misine deginmenin bu yeni yaklasimina kendi yontemiyle
katki saglayacaktir. Umarim Tiirk tarih egitimcileri bu firsat1 Avrupa enteg-
rasyonu icin bir basamak olarak goriirler.

Sonug

2009 yilinda Avrupa ve oOtesinde tarih egitimi egitsel ve politik giindemle
sikiya baglantilidir. Bu baglamda tarih egitiminden beklenen mevcut 6ncelikler
sunlardir: farkliklari icerme, gesitlilik, insan haklari, ¢evre ve siirdiiriilebilir kal-
kinma. Avrupa’daki tarih egitimi, gerek yeni igerik secimi gerekse yenilik¢i me-
todoloji agisndan bu dncelikleri agik bir bicimde yansitmaktadir. Fakat politika-
alarm, miifredat gelistiricilerin, ders kitab1 yazarlarinin ve dgretmelerin bakis
acisinda cinsiyet konusu sahip olmasi gereken 6nemi halen kazanamamustir.

KAYNAKCA

1 C)rnegin bakiiz Antoon de Baets, Responsible History (Oxford, 2008), Christina
Koulouri (ed), Clio in the Balkans. The Policy of History Education (Thessaloniki, 2002),
Christina Koulouri (ed), Teaching the History of Southeastern Europe (Thessaloniki,
2001) and Wolfgang Hopken(ed), Oil on Fire: Textbooks, Ethnic Stereotypes and
Violence in South-Eastern Europe (Hannover, 1996).
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EUROCLIO web sayfast 1998'den beri gerceklestirilen tiim anket calismalarimin ana
bulgularm: powerpoint sunulart seklinde icermektedir. http://www.euroclio.eu/joomla/
index.php/component/option,com_docman/Itemid, 402/

Dr. Makriyianni'nin Bled'deki sunumun tamamina suradan erigilebilir: http:/fwwuw.
euroclio.eu/joomla/index.php/component/option,com_docman/Itemid, 402/

Bakiniz Social Studies Education (SSE) Course & Program Policies & Expectations
at: http://www.coedu.usf.edu/main/departments/seced/SocialS/SSEhome.html

2009 EUROCLIO anketi giincel oncelikleri listelemektedir http://www.euroclio.eu/joomla/
index.php/component/option,com_docman/Itemid, 402/

Michail A. Boytsov, “A EUROCLIO and Russian Joint Venture. Writing Schoolbooks
on Post-War History”, in: History for Today and Tomorrow. What does Europe Mean
for School History. EUSTORY-Series: Shaping European History, Volume 2 (Hamburg,
2001) 154-163. For past EUROCLIO projects with focus on these topics http:/ /www.
euroclio.eu/joomla/index.php/component/option,com_docman/Itemid,241/vb.
The Future of Britishness”: Gordon Brown tarafindan the Fabian Society’e yapiplmis
konusma: January 14 2006. Fabian Society Press Release ; Canon and National Museum
for History debates in the Netherlands.

James Fitzgerald, ‘History in the Curriculum: Debate on Aims and Values’ in
History and Theory, Vol. 22, No. 4, Beiheft 22: The Philosophy of History Teaching
(Dec., 1983), 81-100, available via http:/ /www jstor.org/pss/2505217.

2009  Anketinin  sonuglart igin bakimz  http://www.euroclio.eu/joomla/index.php/
component/option,com_docman/Itemid, 402/

Bu halihazirda 14 yenilikci ders kitab1 ve 6gretmen kaynak kitabinin basilmasiyla
sonugland1. Yayimnlanan kitaplara 6rnek olarak, Ordinary People in an Extraordinary
Country. Every Day Life in Bosnia and Herzegovina, Croatia and Serbia. Yugoslavia
between East and West 1945-1990 (2008) and Change and Continuity in Everyday Life in
Albania, Bulgaria and Macedonia 1945-2000 (2003). EUROCLIO nun ilk onbes yilindaki
faaliyetlerinin ozeti igin bakiniz EUROCLIO Bulletin 26, Making a Difference. Fifteen
Years of EUROCLO, via http://www.euroclio.eu/site/index.php /2008-making-
a-difference-bulletins-381. EUROCLIO yayinlarinin bir listesi de web sitesinde
bulunmaktadir.

Ornegin bakiniz Fair and Balanced History. 44 working sheets for active student work with
a multicultural approach (http://www.euroclio.eu/site/index.php/materials-bulgaria-129).
Ayni zamanda EUROCLIO ve EVROPAEVM the Connecting Europe through
History projesine katilmiglardir. Bu senenin temast Avrupa’da Gog Tecriibeleri ve
Algilarr’dir. Daha fazla bilgi icin bakimiz: http://www.euroclio.eu/site/index.
php/projects-mainmenu-125/current-projects-mainmenu-32 /connecting-europe-
mainmenu-304. Ik yilin faaliyetlerine yonelik rapora (Human rights in Europe?
Tolerance, Democracy, Citizenship, Critical thinking and Multiperspectivity as European
Values) suradan erisilebilir: http:/ /www.connectinghistory.eu/.

Jean-Clément Martin, ‘European History and Old French Habits’, in: History for
Today and Tomorrow. What does Europe Mean for School History. EUSTORY-Series:
Shaping European History, Volume 2 (Hamburg, 2001) 45-57.

Elin Jones, ‘Sharing the bed with an elephant: teaching history in Wales’, in: History
for Today and Tomorrow, 36-44 and Jean-Clément Martin, ‘European History and
Old French Habits’, idem 45-57.

R.R. Davies, "Wales and History, Small Country, Large Issues” and Bjorn Matsen,
‘The Learning Country, Jane Davidson, Welsh Minister of Education’, both in:
EUROCLIO Bulletin 20: Belonging to Europe — Small Nations, Big Issues (2004) 10-17
and 17.
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TARIHIN YEREL, BOLGESEL, ULUSAL,
AVRUPA VE KURESEL BOYUTLARINI
DENGELI BIR SEKILDE ILISKILENDIRMEK

Penelope Harnett*

Giris

Guy Red Bailey adl1 Jamaika'li geng 24 Nisan 1963 Carsamba giinti British
Omnibiis sirketiyle (BOC) yapacagy is goriismesi igin heyecanla bekliyordu.
Kendisi gibi siyah olan Paul Stephenson, onun bu is icin yeterli niteliklere
sahip oldugunu gormek i¢in BOC’a telefon etmisti ve Bailey’in is i¢in gerekli
yeterlilige sahip oldugunu anladiktan sonra onun adina BOC’tan is goriismesi
i¢in bir randevu almusti. Fakat Stephenson, Guy’in siyah olmasi nedeniyle bu
ise almip alinamayacagini 6grenmek amaciyla BOC’a yeniden telefon ederek
onlara Guy’mn Jameikali bir siyah oldugunu séyledi. Durumu 6grenen BOC
sirketi goriismeyi derhal iptal etti. BOC sirketi siyah bir personel ise alamazda.
Bu iptal olay1 mahalli ve ulusal basin tarafindan genis bir sekilde ele alinda.
Bristol otobiislerine karsi bir boykot organize edildi. Beyaz Bristolliiler,
Afrika-Karayipler toplulugunun {iiyeleri, 6grenciler ve daha pek cok insan,
otobiise binmek yerine yiiriimeyi veya baska ulasim araglarmi tercih ettiler.
BOC’un tavrina karsi protesto yiiriiytiisleri gerceklestirildi ve bu gelismelerin
sonucunda yerel ve ulusal politikacilar olaya egilmek durumunda kaldilar.
BOC ile yiiriitiilen miizakereler sonucunda Agustos 1963'te BOC sirketi
siyahi personel calistirmaya ikna oldu. Raghbir Singh, 1963 yilinin Eyliil
aymda BOC'ta sofor olarak ise baslayan ilk siyah personel oldu (Bristol Sehir
Kurulu:2007).

Bu hikaye birgok agidan incelenebilir. Bu bir iste ¢calismak isteyen geng bir
adamin kisisel hikayesi olmakla birlikte insanlarin bir sehirde irk ayrimina
nasil karsi ¢iktiginin da hikayesidir. Bu durum siyah insanlarin ayn1 dénemde
otobiislerde rahatlikla gorev alabildikleri Birmingham ve Londra gibi
sehirlerdeki veya bagka yerlerdeki deneyimlerinden farklilik gostermektedir.
Bu ayn1 zamanda o dénemde yasayan bir ¢ok baskalar1 gibi ayrimciliga tabi
tutulmug bir bireyin hikayesidir. Bu kisinin yasadig1 ac1 tecriibe ABD’deki
sivil haklar hareketi de dahil olmak tizere diinya capindaki ayrimcilik karsiti

*  West of England Universitesi, Bristol, ingiltere
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hareketlerde yanki bulmustur. Bu bir insanin hayatindaki kiiciik bir olay
gibi goriinse de, bu olay baglaminda yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel tarih
arasindaki iligkiler net bir sekilde Orneklendirilebilir. Tarih agisindan bu
olay, tarihgiye, olay1 es zamanli olarak “bir gergeve icine almak, genellemek
ve Ozellestirmek” (Ethington 2007:469) icin firsatlar verir. Sonugta olaya ve
ge¢mise dair daha kapsamli bir anlayisa ulasilabilir. Boylelikle birkac ay
icinde meydana gelmis olan bdylesi tekil bir olay, daha genis bir zaman dilimi
icerisinde diinyanin farkli sahalarinda meydana gelmis benzer olaylarla
iliskilendirilerek daha genis bir baglamda ele alinabilir.

1. Farkli Baglamlarda Tarih Ogretimi Neden Onemlidir?

Bu boliimde cocuklar1 giderek kiiresellesen bir diinyada 21. yiizyiln
vatandaslar: olarak yetistirmek igin olaylarin gesitli baglamlarda/olgeklerde
diisiiniilmesi gerektiginin énemli oldugu fikri savunulmaktadir. Internet’e
diinya capinda erisim ve cep telefonlarimin artan kullanimi yeni hareket
alanlarina ve smirsiz sayida bilgi kaynagina kapr a¢mistir. Giiniimiiz
diinyasinda ¢ocuklar ve gengler bir bilgi bombardimani ile kars1 kargiyadirlar
ve tarih cocuklarin diisiinme becerileri ile gordiiklerini sorgulamalarimni
saglayacak analitik becerileri gelistirmelerine imkan saglayabilir. Okullarda
¢ocuklarimiza nasil bir diinya anlatildigina (dtinyanin nasil temsil edildigine)
elestirel bir gozle bakmak ve ¢ocuklar1 medya araciliyla kendilerine sunulan
basmakalip temsillere meydan okumaya cesaretlendirmek o6nemlidir.
Tarih acisindan bu meydan okuma, filmlerin analiz edilmesiyle —~Amerikan
yerlilerinin kovboy filmlerinde nasil karekterize edildigi gibi- ya da onbesinci
ve onaltinc yiizyillardaki “kesif” seyahatlerinde kimin kimi kesfettigi
ogrencilere sorulmak suretiyle saglanabilir. Cocuklarin bir ¢ok farkli bakis
acisii sorgulamasi énemlidir. Cocuklar kendi bildik deneyimlerinin disina
cikmaya tesvik edildiklerinde, diinya hakkinda halihazirda sahip olduklar:
on kabullere meydan okumalar: igin imkanlar ortaya cikacaktir. Cocuklar
kendilerini daha genis baglamlarda konumlandirmay: ve aymi zamanda
digerleriyle karsilikli bir bagimlilik icinde olduklarmi &greneceklerdir.
Farkli insanlar ve farkli ge¢cmisler hakkinda bilgi sahibi olan ¢ocuklar, sosyal
cesitlilik konusunda daha da bilinglenirler ve bu onlara diger insanlarin inang
ve degerlerine saygi duymay1 0gretebilir. Diinya genelinde tarihten cesitli
ornekleri ele almak, gecmis toplumlarin ¢catismalar: nasil ¢ozd{iklerini bilmek
ve gliniimiiz igin tiretilebilecek ¢oziimleri diisiinmek konusunda firsatlar
saglayabilir (DIEE:2000).

Gelisim psikologu Bronfenbrenner, gelistirdigi “Ekolojik Sistemler
Teorisi” nde ¢ocuk, aile ve ¢evre arasinda kurulan (iletisim) aglar: ele alir.
Bu teoriden farkli tarihi baglamlar arasindaki karsilikli iligkileri gérmek



Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi ® 149

icin de faydalanmak miimkiindiir. Asagidaki diyagramda, ortak merkeze
sahip tabakalar halinde, ¢cocuklarin biiyiidiikce kendilerini daha fazla ifade
edebilecekleri ve diinya ile ilgili daha fazla deneyime sahip olabilecekleri
farkli toplum yapilar1 gosterilmektedir.

Mikrosistem (i¢
daire) Aile, es,
Dini cemaat,

Akran grubu

Ekosistem (dis
daire) Toplum, okul,
Saglik kurumlari,

Kitle iletisim araglari

Makrosistem (En
dis daire) Siyasal
sistem, ekonomi,
Toplum, kiiltiir,
milliyet

Sema 1. Bronfenbrenner (1979)'dan alinan ekolojik sistemler teorisi

Bronfenbrenner’in iddiasma gore “gelisme higbir zaman bir vakum
icerisinde meydana gelmez, o daima belli gevresel sartlar icindeki davraniglar
yoluyla ifade edilir” (Bronfenbrenner 1979: 27). Bronfenbrenner yine, “bir
insanin ekolojik ¢evrenin daha gelismis, farklilastirilmis ve gecerli anlamirn
kavradik¢a” gelismenin meydana gelecegini agiklamaktadir. Tarih egitimi
acisindan biz bu katmanlarmn, ¢ocuklarin tarihi olaylari farkli &lgeklerde
(yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel) anlamalar1 ve genis bir konu yelpazesinde
tarihsel bilgi edinmelerini temsil ettigini diistinebiliriz.

Yukarida ifade edildigi gibi c¢ocuklarin tarih dersi deneyimlerini ve
anlamalarini zenginlestirmek icin tarihi olaylar cesitli 6lgeklerde ele alinmasi
hususunda iyi bir gerekce mevcuttur. Ancak asagidaki bashgin ima ettigi gibi
bu farkli 6l¢ekler ne oranda 6gretim programinda yer almalidir?
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2. Egitim Politikas1 Farkli1 Baglamlarda Tarih Egitimini Nasil
Destekler?

Farkli resmi belgelerdeki ifadeler derslerde cesitli tarihi boyutlarin ele
alinmasmin éneminin kavrandigimmi gostermektedir. Mesela 7-11 yas arasi
cocuklar igin Ingiliz Milli Egitim Ogretim Programu, yerel, ulusal, Avrupa ve
diinya tarihinin belli tematik tiniteler aracigiile 6gretilmesini zorunlu kilmstir.
Bu uygulama neredeyse yirmi yildir Ingiliz okullarinda siirdiiriilmektedir-
Antik Yunan genellikle Avrupa tarihi igin uyarlanan konudur. Ogretim
programi su diinya medeniyetlerinden birisinin de 6gretilmesini zorunlu
kilmaktadir: Antik Misir, Indus Vadisi Uygarligil, Mayalar, Aztekler, Benin,
Stimerler ve Asur Imparatorlugu. Ancak bunlar iginde Antik Misir en yaygin
sekilde Ogretilen konudur. Britanya tarihi agisindan ise 6gretim programu
Kuzey Irlanda, Iskogya, Galler ve Ingiltere tarihlerini zorunlu kilmistir. Ancak
bu konular sinirh bir sekilde 6gretilmektedir (DfEE, 1999). Iskog, Irlandali ve
Galli bakis agisina sahip nispeten daha az sayida 6gretim materyali ve kaynag1
mevcuttur. Ancak “Ireland in Schools” projesi kapsaminda Ingiltere ile Irlanda
arasindaki iliskileri ve bu iilkelerin birbirine karsilikli bagimliliklarini isleyen
son dénemlerde iiretilen materyaller ingiliz okullarinda yaygm bir sekilde
kullanilmaya baslanmustir (http:/ /issresource.org).

Farkli olcekler baglaminda 7-11 yas grubu tarih 6greniminde yukarida
deginilen zorluklarin benzeri 11-14 yas grubu 6grecileri i¢in de s6z konusudur.
Bu 6gretim programi da Britanya, Avrupa ve diinya tarihinin farkli yonlerden
calisilmasini zorunlu kilmaktadir. Yine program yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel tarihin nasil baglantili bir sekilde anlatilabilecegini 6rneklendirmistir.
Ornegin, ticaretin gelismesi, somiirgelestirme, sanayilesme, teknoloji ve
Britanya imparatorlugu konularinin Birlesik Krallig1 (UK) {izerine etkileri
Ogretim programinda ele alinmaktadir. Aym zamanda program “Britanya
Imparatorlugu ve onun Britanya ve sémiirgelestirdigi bolgeler iizerine etkileri
ile gliniimiiz diinyasmnin sekillenmesinde oynadig1 role de odaklanilmasini
(0rnegin, Afrika, Ortadogu ve Hindistan tizerine etkileri)”(QCA 2008: 6)
istemektedir.

Derslerde yerel, ulusal ve kiiresel baglantilara deginilmesi ve yerel cevreden
yararlanilmasi gerektigi Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler ve Tarih dersleri 6gretim
programlarinda da ele almmustir. Sosyal Bilgiler Programi aciklamalar
kisminda programdaki iinitelerin siralanmasmin ‘yakindan uzaga’ ilkesine
gore yapilmasi ve ‘Kiiresel Baglantilar” 6grenme alar ile dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarmin dikkate alinmas: gerektiginden bahsetmistir (MEB,2005). Tarih
Ogretim programinda da ogrencilerin ‘kendi kiiltiir degerlerine bagh kalarak
farkh kiltiirlerle etkilesimde bulunabilmelerini saglamak’ genel amacindan
bahsedilmektedir (MEB, 2007). Ancak programlarin genelinde konularin yerel,



Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi ® 151

ulusal ve kiiresel baglantilartyla birlikte ele almnip islendigini soylemek miimkiin
degildir. Gerek Sosyal Bilgiler gerek Tarih dersleri 6gretim programlarinda ders
isleniglerinde inceleme gezilerine énem verilmesi, miizelere, tarihi yapilara,
anutlara, arkeolojik kazilara, 6ren yerlerine geziler diizenlenmesi gerektiginden
bahsetmektedir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar Tiirkiye'deki okullarin bu tiir
etkinlikler diizenlenmesinde ¢esitli stkintilar yasandigini, yerel ¢evredeki tarihi
ve kiiltiirel mirasin ve yerel olaylarmn ulusal ve kiiresel baglantilarmin net
olarak ortaya konamadigini, yerel tarihin daha ¢ok milli tarihi 6rneklendirmek
i¢in kullanildigini gostermistir (Aktekin, 2004).

Avrupa konseyi, son on yilda ¢ok yonlii yaklasimlar yoluyla ve farkl
baglamlarda tarih ¢alismalarini tesvik etmek icin bir¢ok proje baslatmustir.
“20. Ylizy1l Avrupa tarihini 6gretmek ve 6grenmek” adli proje cocuklarin
gliniimiiz Avrupa’sini anlamalarini saglamak amaciyla 20. ytizyil Avrupa’sin
sekillendiren giicleri, olaylar1 ve hareketlerin anlasilmas: gerektigi fikrine
vurgu yapmaktadir. “Tarih 6gretiminde Avrupali boyutu” ile tesvik edilen
yaklasim Avrupa capinda tarih egitimine karsilastirmali bir bakis agisi
kazandirmak ve tilkelerde meydana gelmis olaylar1 daha genis bir baglam olan
Avrupa ve diinya ile iliskilendirmektir. Bu kapsamda son olarak Avrupa’nin
kiiltiirel ve dini farkliligini yansitan 6grenim ve 6gretim yaklasimlarini tesvik
etmek {izerine, “Otekinin Imaji” adli bir proje de baglatilmistir (www.coe.
int/t/dg4/education/historyteaching/Projects)

4. Kendim ve Ailemle Bagslamak

Ingiltere’de iinliilerin aile tarihinin izlerinin takip edildigi “Kim Oldugunu
Saniyorsun” adli televizyon programi oldukca popiilerdir. Kendi koklerini
arayan tinliilerin bazen Birlesik Krallik icerisinde ve hatta diger tilkelere ve
kitalara kadar seyahat etmeleri gerekebilmektedir. Bu programa gosterilen
ilgi, cogu insanin ailelerinin ge¢misleri ile ilgili bilgi almak isteyisinin agik
kanitidir. Cocuklar kiiciik yaslardan itibaren kendi haklarindaki hikayeleri
dinlemeye ilgi duyarlar. “Ben kiiglikken neler yaptim ya da ne yapmay1
severdim” sorusu kiigiik ¢ocuklarin oldukca sik sordugu bir sorudur. Bu
soru karsisinda ebeveynler, akrabalar ve ebeveynlerin arkadaslari, onlarin
kiiciikliik donemleriyle ilgili hikdyeler iiretmege baslarlar. Bu hikayeler
tekrarlandikga kendilerine has bir gerceklik ve statii kazanirlar ve boylece aile
igerisinde ¢ocugun tarihinin (herkesce) kabul edilmis bir parcasi oluverirler.
Insanlarin kendileri ve aileleri hakkinda olusturdugu anlatilar1 Bruner, “ ‘ben’
in (kendi olmanin) uzun siireye yayilmis versiyonu” olarak tanimlamaktadir.
Burada anlatic1 sadece hikaye anlatmakla yetinmez, ayn1 zamanda anlatilan
olaylar1 daha genis bir baglam icinde aciklamaya ve mesrulastirmaya calisir
(1990-120-121).
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Sonug olarak birinin kendisi hakkinda ve ailesi hakkinda hikayeler iiretmesi
veya anlatmasi, farkli tarihi baglamlar: kesfetmek icin fayda saglayacaktir.
Boylesi bir uygulama kiiciik cocuklar agisindan ise ge¢mise yonelik bir merak
duygusu gelistirerek tarih 6grenmeleri i¢in bir baslangi¢ noktasi olacaktir. Cok
kiiciik cocuklar ge¢misten ne kastedildigi (yakin bir ge¢mis mi uzak bir ge¢mis
mi oldugu) fark etmezler. “Zamanin birinde...” seklinde baslayan hikayeler
simdi meydana gelmezler- dinozorlar ¢ag: gibi ¢ok 6nceki bir zamanda veya
onlarin dede ve ninelerin hayat tecriibeleriyle ilgili olarak daha yakin bir
zamanda olabilirler. Her haliikarda, kii¢iik ¢ocuklar i¢in 6nemli olan, onlarin
da bir ge¢mislerinin oldugunu ve dogduklarindan bu yana hayatlarin pek
¢ok acgidan degisim gegirdigi kavramalaridir (Cooper, 2002). Bebek esya ve
malzemelerine bakmak onlarla kendi hayatlarindaki degisimler hakkinda
konusabilme firsatlar1 saglamanin yani sira bu degisikliklerin nasil meydana
geldigi ve sonuglarinin neler oldugunu onlara agiklama imkani sunar. Ornegin,
cocugun bebek arabasinda itildigi donemleri hatirlamasi, onun bu giin daha
biiyiik capta aktivitelerle mesgul olmasini saglayan, yiiriime ve konusmasina
imkan veren viicudunun nasil daha biiyiik ve kuvvetli hale geldigini anlatir.

Cocuklar daha kiigiik olduklar1 doénemlerle ilgili konustukca kendi
cevre ve smiflarindaki ¢ocuklarla paylastiklar: ortak ozellikler kadar kendi
tekil kimliklerini de fark etmeye, anlamaya baslarlar. Farkli deneyimleri
kiyasladikca farkli hayat anlayislarmi ve degerlerini anlama ve saygi duyma
noktasinda bir gelisme meydana gelir. Ornegin, biitiin gocuklar dogum
giinlerini kutlarlar ancak acaba hepsi ayni sekilde mi kutlarlar? Ulkenin ve
diinyanin farkli boéliimlerinde yasayan ¢ocuklar farkli favori oyuncaklara,
dede ve ninelere ve aile tiyelerine sahip olabilir. Yakin ¢evre ve aile, kiigtik
cocuklarin tarihsel bir anlayis gelistirmeleri ve cesitli baglamlar igerisinde
kendi yerlerini anlamalarimi saglamak agisindan temel bir islev yerine getirir.

Aile tarihleri, zaman iginde farkli yerler arasindaki iliskileri anlamak
i¢in firsatlar tamidigi gibi ¢ocuklarin kimlik ve insan haklari gibi anahtar
kavramlar: kesfetmelerine imkan saglar. Ayni sekilde ¢ocuklarin toplumdaki
cesitlik ile farkli inang ve degeri anlamasma yardimci olur. Claire (2005),
toplumsal hareketlere katiim, ekonomik gelisim ve paylasim, gocler ve
etkileri, diinya savaglar1 gibi etkileri cok genis olaylarin aile tarihlerini nasil
etkiledigini anlatan ve 6grenciler tarafindan hazirlanmis zaman ¢izelgelerini
analiz etmistir. Bu calismasinda Isabel adindaki bir ogrencinin c¢alismasini
alintilayan Claire, bu 6grencinin 300 yillik bir zaman diliminde kendi
gecmisini Trinidad’daki kélelikten Ingiltere’deki smif dgretmenine kadar
ortaya koydugunu belirtmektedir. Benzer sekilde ailesi Irlanda’daki kitliktan
etkilenmis ve Pakistanli, Guyananli, Portekizli oldugu gibi Ingiliz atalar1 da
olan Greg'i emsal gosterir. Greg ona “daha ok sayg1 ve hosgorii gosterebilme”



Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi ® 153

imkani veren hem Miisliiman hem Hiristiyan akrabalara sahiptir ve o ayni
zamanda “sosyal devlet anlayisinin insanlarm hayatlara nasil etki ettiginin
kisisel olarak farkindadir”. Bu 6rnekler bize bireylere ait tarihlerin, daha
genis tarihi temalara yonelik 6ngoriiler sagladigini ve “simdi'nin nasil daima
herkesin ge¢misinde var oldugunu” gostermektedir. Sonugta, Claire, bu tiir
kisisel/aile tarihlerinin bagkalarmin tarih ve deneyimlerine daha biiyiik
hassasiyet gosterebilmek ve basma kalip ifadeleri reddedebilmek agisindan
bize katki saglayacagini belirtmektedir (Claire 2005; 16-17).

5. Yerel Cevreden Ne Ogrenebiliriz?

Tarih galismalari icin zengin bir kaynak saglayan yerel cevrenin degeri,
Ogretim programlarinda ulusal ve uluslararasi tarihe verilen 6nemden
dolay1 genellikle g6z ardi edilir. Ge¢gmigin kanitlar1 ve 6nceki yasam sekilleri
caddelerde, ¢esitli binalarda, abide ve amnitlarda, farkli peyzajlarda ve
manzalarda bulunabilir. Bunlarin hepsi de kolayca erisilebilecek ve dolayisiyla
calisilabilecek sekildedir. Yerel ¢evre farkli insanlar, toplumlar (cemaatler)
ve olaylarla sekillendirilmistir. Yerel tarih ¢alismalar1 bize kendi gevremizi
sorgulama, ve her giin gordiiglimiiz yerlerle yerel ¢evremiz hakkinda kendi
anlayisimizi gelistirme firsat1 sunar. Yerel tarih, bize saha ¢alismalar: ve tarih
6gretiminde bulus yoluyla 6grenme yaklagimmi uygulama imkani sunar. Bu
baglamda 6grencilerin ilgisini de fazlasiyla ¢eker. Yerel tarih kapsaminda su
farkli yaklasimlar ele almabilir: uzun bir siire kapsaminda gelisim /degisimin
calisilmasi ya da daha kisa bir zaman diliminde derinlemesine bir analizin
gerceklestirilmesi. Diger taraftan, 6grencilerin gerceklestirecegi sorgulamalar
6zel bir olay baglaminda yerel toplumun nasil davrandigi ve bunun muhtemel
ulusal sonuglari tizerine odaklanabilecegi gibi, bu boliimiin basinda verilen
ornekte oldugu gibi daha genis Olceklerde etkilere neden olmus gelismeler
ele almabilir.

Yerel tarih calismalar1 bize smif disinda 6grenme icin firsatlar sunar;
miizeleri ve tarihi binalar1 ziyaret etmek veya belli caddeler ve yollar
tizerinde yiirtimek ve ¢evredeki farkli 6zellikteki seyleri incelemek gibi. Bu,
gocuklarm yerel cevrelerindeki bir¢ok bilgi kaynaginin farkina varmalarina,
bu bilgileri sentezlemelerine ve o bolgenin ge¢misi hakkinda bazi ¢ikarimlarda
bulunmalarina imkan tanir. “Tiim Deneyimler Onemlidir” inisiyatifi icin
gerceklestirilen arastirma, smif-disi 6grenme deneyimlerinin genellikle
ogrenciler agisindan en kalic1 6grenmeyi sagladigini gostermektedir. Yine
bu arastirmanin sonuglarina gore smif-dis1 etkinlikler, ¢ocuklarin daha iyi
ogrenmesine; onlarin duygusal ve fiziksel gelisimine; ve cevreye kars1 daha
duyarh olmalar1 saglamak agisindan katk: saglamaktadir.
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6. Yerel Tarih Ve Toplumun Egitime Etkisi

Cocuklar igin, yerel tarih egitimi onlarin 6grenimine ailenin tiim tiyelerini
de dahil etmek igin firsatlar sunabilir. Cocuklar aile {iyeleriyle birlikte
cevrelerindeki ziyaret etmis olduklar1 ya da okulda 6grendikleri yerleri tekrar
ziyaret edebilirler ve aile tiyeleri ve gevredeki daha yash kisilerden ¢alismalar:
icin ek bilgi kaynaklar1 saglayabilirler. Wedgwood (2009: 286), Amerikanin
Kuzey Carolina eyaletinde gereksiz pamuk fabrikalarmin oldugu kasabalarda
olusturulan yerel miizelerin gelisimini anlattigi makalesinde yerel tarih
calismalarmin 6énemini de oldukga giiclii bir sekilde ortaya koymaktadir.
“Daha kiiglik gaptaki yerel tarihi olaylar ve g¢ekismeler insanlarin kendi
imgeleri (kendileri haklarindaki imgeler) i¢in ulusal olaylardan daha énemli
olabilir. Biiytiik olaylar okulda 6grenilir ve aradan ¢ikarilir, fakat kiiciik olaylar
atalarimizin giinliikk yasamlarinin parcalaridir: Bu olaylar benim ailemin
bagma geldigi icin bu olay: sahiplenirim- ki bu miras aninda bana olayla
ilgili bir kontrol ve yeterlilik hissi saglar. Insanlar kiigiik yerel kimliklerin
avuntusuna ihtiyag duyabilirler”.

Yerel ve bolgesel tarih egitimi cocuklari gevreleyen “giinliik tarihi
olaylar1” agiklamaya yardim eder ve bu durum ozellikle son zamanlarda
bir gatismanin yasandig1 bolgelerde daha da 6nemli olabilir. Barton ve
McCully (2005), Kuzey Irlanda’daki cocuklarla konusup okullar ve tarih ders
kitaplarinda anlatilan ulusal tarih ile onlarin ailelerinden ve ¢evreden yakin
ge¢miste yasananlarla ilgili 6grendikleri alternatif tarihe bakmislardir. Barton
ve McCully, calismalarinda 6grencilerin okulda 6grendikleri resmi tarihi
secici bir sekilde algiladiklar1 ve genellikle kendi toplumlarinin anlattig: tarihi
anlatilar1 destekledigi yerlerde 6nemsediklerini belirtmislerdir.

7. Yerel Tarih Ve Daha Genis Icerik

Yerel tarih, tarihi olaylarin, genis Olgekli egilimlerin ve gelismelerin
daha derinlemesine incelenmesini de saglar. Ornegin, Brown ve Woodcock
(2009: 5) bir yerel savas amtiyla iliskili olarak gerceklestirdikleri ¢alismada
cocuklar1 su soru iizerinde elestirel olarak diisiindiirmeye c¢alismislardir:
“Bu mahalde yasananlar ne oranda I. Diinya Savasi'nin ‘Biiyiik Savas” olarak
tanumlanmasin gerektirecek niteliktedir?” Victoria donemi miihendislerinden
Brunel’in hayatinin islenmesi ondokuzuncu ytizyilda sanayilesme ve gelisen
iletisimin insanlarin hayatlarina olan etkilerini arastirmak igin bir baslangig
noktasi olabilir (Harnett, 2004).

Yerel tarih hem o bdlge icindeki hem de onun o6tesindeki gelismeleri

yansitir. On dokuzuncu ytlizyildaki endiistrilesme ve biiyiik sehirlerin artis,
hammadde tedarikini gerekli kilip diinyanin farkh yerlerindeki fabrikalari
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bir biriyle baglantili hale getirmistir. Ay sekilde kendi mallar: icin pazar
arayisindaki sanayiciler, diinyanin her kosesine kendi tirettikleri mallarim
sevk ettiler. Ticaretin yerel, ulusal ve kiiresel tarihi nasil etkiledigine bir 6rnek
kole ticaretinin gelisiminde goriilebilir; Ingiltere’de fabrikalarda iiretilen
iirtinler Bat1 Afrika’ya kolelerle degis tokus yapmak {izere gonderildi; yeni
gemiler inga edildi ve eskileri bu ticarete uygun hale getirildi; Atlantik’in
kars: tarafina gerceklestirilen insan tasimacilig1 ve bu insanlarin satisindan
elde edilen karlar Karayipler'deki miilklerde yatirima doniistiiriildi;
Karayipler'den Ingiltere’ye ihrag edilen seker ve rom daha fazla kar getirdi
ve Ingiliz is cevrelerini zenginlestirdi ve biriken bu sermaye gelecekteki
yatirimlar i¢i anapara olarak kullanildi. Bu kiiresel dlcekte faaliyet gosteren
bir piyasaydi; insanlarin gegimini burdan sagladi ve bunun sonucunda
servetler elde edildi. Bu ticaretin her asamasinda yerel cevreyi ve toplumu
etkileyen bireysel hikayeler ve deneyimler mevcuttur.

[nsanlar diinyanin etrafinda seyahat ettikleri igin seyahatlerinden
doénerken beraberlerinde hediyelik ya da hatira esyalar getirdiler. Ingiliz
bahgeleri ondokuzuncu ytiizyilda diinyanin farkli yerlerinden goénderilen
yeni bitkilerin ekilmesiyle birlikte ¢igek agty; iletisim kurulan farkl kiiltiirler
ve degisik yasam sekillerin etkisiyle mobilyalar, ev aksesuarlari ve mimaride
yeni tasarimlar s6z konusu oldu.

Yerel bir bolgede belli donemlerde kimlerin yasadigimin aragtirilmasi da
ulusal ve kiiresel baglantilar1 ortaya koymak igin bir firsat saglayabilir. Birlesik
Krallik’ta herhangi bir bolgedeki insan hareketleri (i¢ vedis gogler) her on
yilda bir yapilan niifus sayimu bilgileriyle izlenebilir. Bu niifus sayimlar: diger
bilgilerin yaninda ayni zamanda insanlarin dogum yerlerini de kayit altina
alir (www.nationalarchives.gov.uk/census). Alternatif olarak www.movinghere.
org.uk gibi web sitelerinde, Birlesik Krallik'in farkli yerlerinde yerlesmis olan
kisilerin dykiilerini bulmak miimkiindiir.

8. Ulusal Tarih Ogretimindeki Sorunlar

Ulusal ve yukarida bahsedilen diger tarih egitimleri arasinda denge
olusturmak bir sorun olmaya devam etmektedir. Ne oranda ulusal tarih
konularinin cahisilmast gerektigi Ingiltere’de siddetli tartismalara yol
agmustir (Phillips: 1998). Ingiltere’de bu konudaki son politik egilim tarihin
roliinii sosyal biitiinliik ile farkli ama ortak bir kiiltiire ulastiric1 bir arag
olarak goérmektedir (DfES:2007). “Ogretim Programu Inceleme, Cesitlilik ve
Vatandaslik”’daki tavsiyeler, 6grencilerin okulda 6grenmeleri gerekenleri su
sekilde siralamaktadir:
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e Birlesik Kralligin kokenlerini ve Birlesik Kralligi'n farkh kiiltiirlerden
nasil meydana geldigini kesfetmelidirler;

¢ Birlesik Krallik ve diinya’da farkl etnik, kiiltiirel, irksal ve dini grupla-
rinin nasil temsil edildigini kesfetmelidirler;

¢ Irksal ve dinsel hosgoriisiizliik ve ayrimciligin sonuglarini kesfetmeli-
dirler

Inceleme, aymi zamanda “ogrenciler agisindan Birlesik Kralligin gok
kiltiirli bir yer oldugunu somutlastirmak icin, yerel cemaatler kapsaminda
calismalar yapilmali ve yerel baglamdan hareketle ulusal ve kiiresel konulara
gidilmelidir” (DfES:2007; 23-25).

Bir cok iilkede devam etmekte olan geleneksel ulusal tarih 6grenimi icin
yukarida ifade edilenler oldukca farkli bir yaklasimi yansitmaktadir. Son za-
manlarda ¢atisma yasamis ya da bagimsizligini kazanmus tilkeler igin, 6gren-
cilere biitlinlestirici bir ulusal hikaye 6gretmek giiclii bir diirtii olabilir. Car-
ras (2002:13)"1n belirttigi gibi, “ulus bizim bolgemizde (Giiney Dogu Avrupa)
kimligin dayandig1 cok 6nemli bir 6zellik oldugu igin, ki bu bugiinkii diinya-
da bir ¢ok yer icin de boyledir, onu tarih 6gretim programinin merkezinden
ctkarmak hem istenmeyen hem de gercekci olmayan bir durumdur”. Ancak
Carras, basmakalip yargilarin sorgulanabilecegi, kiiltiirel tarihin vurgulana-
bilecegi, yerel ve bolgesel tarihlerin kapsanabilecegi ve hukugun tistiinligii
ve vatandaslik gibi tarih egitiminde énemli kavramlarin ele alinabilecegi den-
geli bir 6gretim programinin da saglanabilecegini belirtmektedir.

9. Kiiresel Bir Bakis A¢isinin Katkisi

Bu boliimde simdiye kadar kiiresel bir perspektifin, farkli mekansal
Olceklerdeki tarihi olaylarla ilgili anlayisimizi zenginlestirmesi agisindan
bir potansiyele sahip oldugunu tartistik. Ancak, kendi basina kiiresel tarih
Ogretimi igin de bir gerekge soz konusudur. Aksi taktirde, Cajani (2002: 26) nin
belirttigi gibi cocuklar garpitilmis bir tarih algisina sahip olabilirler: “diinyanin
diger tiim pargalarmin baglandig: biiyiik bir viicut -Avrupa-, ancak aradaki
bu baglant1/iliski sadece bu parcalarin tarihlerinin Avrupa tarihiyle iligkili
oldugu siirece s6z konusudur”. Kiiresel tarih yaklasimi farkli temalarin
irdelenmesiyle gerceklestirilebilir; 6rnegin, demokrasi, vatandaslik, insan
haklari, yiyecek, tarim, teknoloji ve ticaret. Yine bu yaklagim tarihin politik,
sosyal, kiiltiirel, ekonomik, dinsel ve benzeri farkli yonlerini kapsayabilir.

Bruner’in 1960’lardaki gerceklestirdigi Sosyal Bilgiler Programi, MACOS
(“Insan: Bir Calisma Programi1”), cagdas bir program gelistirme calismasi
i¢in halen gegerliligini yitirmemistir. Bruner’in orijinal programi davranis
bilimlerine dayanan ¢ok disiplinli bir yaklasimi benimseyerek su {i¢ anahtar
soru tizerine insa edilmisti:
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Insan1 insan yapan sey nedir? (Sadece insanda var olan sey nedir?)
Insanlar nasil insan oldular?
Insanlar daha ¢ok nasil insanilestirilebilir? (Bruner 1966:74)

Bu ogretim programi ozel olarak tarih ile baglantili olmadigi halde,
tarihsel ¢alismalarda rehberlik yapacak goriisler saglayabilir ve kiiresel
bir tarih 6gretim programinin olusturulmas: ve gelistiriimesine katkida
bulunabilir. Yukarida ifade edilen sorular ¢ocuklarin zaman icinde insan
deneyimlerindeki benzerlik ve farkliliklarinin farkina varmalarini saglayabilir
ve ayn1 zamanda insan eylemlerine yonelik kollektif bir biling gelistirilmesine
katki saglayabilir.

10. Farkl1 Tarihsel igerikleri Kucaklayan Bir Pedagoji Gelistirme

Farkli tarihsel perspektifleri goz oniine alarak gerceklestirilecek tarih
egitiminde diisiiniilmesi gereken diger onemli bir husus ise 6gretmenler
ve onlarin sahip oldugu alan eksenli pedagojik bilginin ¢esitliligidir
(Shulman:1986). Ogretmenler siirekli mesleki gelisim modeliyle yeni tarihsel
yorumlamalar ile simf-igi pedagojik yaklasimlar hakkinda egitilmelidir.
Ogretmenlerin inanglar1 ve degerleri yaptiklari isi kendileri farkinda
olmadan etkiler ve yine bu inang ve degerler belli bilgi kaliplarmi siirekli
hale getirir. Ornegin, 6gretmenler diinya tarihi agisindan 6zellikle Bati bakis
acisini benimseyebilirler. Said (1978). Batili tarihgilerin, Avrupa dis1 “6teki”
tarihler hakkinda yazdiklarinda onlara kars: kapsamli genellestirmeler ile
basmakalip kiiltiirel ve ulusal siurlar yarattiklarmi belirtmektedir. Said’in
yargilarma ister katilin ister katilmaym, onun ¢alismas: diinyaya bakisimizi
degerlerimizin nasil bilingsizce belirledigini hatirlatmas: agisindan faydalidir.
Bu béliimii yazarken, ben de diisiincelerimin, Ingiltere’de yastyor olmamdan
dolay1 bu tiilkedeki deneyimlerimden etkilendiginin farkindayim ve bu
kitabin amagclarindan biri de deneyimlerimi ve diisiincelerimi diinyanin
bagka yerlerindeki meslektaglarimla paylasmaktir.

Farkli tarih perspektiflerinin farkinda olmak o6nemlidir. Britanya
Imparatorlugu'nun tarih yazimini tartistig1 alismasinda, Cannadine, genellikle
Imparatorlugun tarihini Britanya ulusunun tarihinden ayr: tutarak anlatan
geleneksel yaklasimlarla son donemde ‘Britanya’y1 ¢ok Onemsemeyerek
kendi ulusu ve topluluguna odaklanan” akademisyenleri karsilagtirmaktadar.
“Britanya’nin imparatorlugun ¢ok énemli bir parcas: ve imparatorlugun geri
kalaninin da Britanya’nin ¢ok 6nemli bir pargasi oldugunu” ve bu yiizden
Britanya ve onun Imparatorlugun “yekpare etkilesimli bir sistem” olarak
goriilmesi gerektigini belirten Cannadine, bu baglamda daha dengeli bir
yaklasimi savunmaktadir (Cannadine 2001: xvii).
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Tarihi etkilesimli bir sistem olarak goérmek cesitli Olgeklerdeki tarihi
olaylar1 ele alan bir tarih 6gretim programi planlamak igin bize faydali bir
arag saglar. Cocuklarin goriislerinin farkl tarihi baglamlar i¢in de baslangig
noktasi olarak alinmas: énemlidir.

11. Cocuklarin ilgilerini Harekete Gegirecek Baslangi¢c Noktalarini
Tanimlama

Ogretmenlerin, gocuklari tarih 6grenmeye motive edecek hareket noktala-
11 ile onlarm iligski kurubilecekleri 6grenme deneyimleri planlamak hususla-
rinda diisiinmeleri énemlidir. Bristol’deki Britanya Imparatorlugu ve Ingiliz
Milletler Toplulugu miizesindeki kolleksiyonun kullanilmasiyla farkl etnik
kokenden gelen 5-11 yas cocuklari ile gerceklestirilen giincel bir calisma yuka-
rida ifade edilen amaglarin nasil basarilabilecegine bir 6rnek tesgil etmektedir.
Bu ¢alismada bir grup 6grenci, Imparatorlugun farkli bslgelerinde yasayan
insanlarin yasam sekillerine odaklanarak onlarin yasamlarini ve deneyimle-
rini karsilastirmislardir. Bu karsilastirmalar: gerceklestirirken, ¢ocuklar insan
toplumlarinin temel 6zellikleri hakkinda bir farkindalik gelistirmeye basla-
mislardir- yemek ihtiyaci, barinma ve giivenlik ihtiyaci ve farkli toplumlarmn
kendilerini nasil organize ettikleri hakkinda farkindalik gibi. Baska bir grup
cocuk, Ingiltere’den Atlantik Okyanusunu gemilerle agarak Amerika’da yeni
bir hayat kuran ilk yerlesimcilerin deneyimleri iizerinde ¢aligtilar. Benzer bir
durumda kendilerinin neler hissedebilecegi hakkinda diisiinmeleri istenerek
cocuklarin konuya ilgileri ¢ekildi. Diger 6grenciler Karayipler'den Bristol’e
gelen ilk gogmenlerin karsilagtiklar: irkg1 muameleye baktilar. Bu dénemde
yasananlar1 ¢ocuklar kendi giinliik yasantilariyla ilgisini kurarak, ayrimcilik
ve wrkgilik karsit1 yasal diizenlemelere ragmen 1rk¢1 6nyarginin hala devam
ettigini gordiiler. Miize ziyareti, cocuklarin sinifta elde ettigi kazanimlar1 on-
lar1 daha da motive ederek gelistirmelerini saglad: (Harnett: 2006).

Smif-iginde uygulanan pedagojik yaklasimlar, cocuklarin farkli yorumlar:
tanuma, agiklama ve sentezlemeleri yoluyla kendi sonuglarina ulasmalarin
saglayacak kaynak ve yollar1 gbz dniine almalidir. Riley (2000: 8), cocuklarin
ilgilerini ve hayal diinyalarini harekete gecirecek ve onlarin tarihi diisiincenin,
tarihi bir kavramin ya da siirecin bir yoniinii anlamasma vesile olacak tiirde
sorgulamaya dayanan derslerin 6nemine deginmektedir. Derslerde cocuklarin
aktifbirsekildebizzattarihselincelemelerdebulunurken égretmenlerin onlarin
ogrenmelerini kolaylastirict bir rol oynamalar1 da énemlidir. Ogretmenlerin
bu stiregteki rolii, 6grencileri dikkatlice gozlemlemek, onlarin 6grenmelerini
degerlendirmek ve onlara ¢alismalar1 sirasinda en uygun zamanda gerekli
destegi vererek onlarin daha iyi 6grenmelerini saglamaktir.
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Sonug

Ogretim programlarinin gelistirilmesiyle ilgili kararlar ulusal hiikiimetler
ve okuldaki 6gretmenler tarafindan verilmektedir. Bu boliimde verilen bazi
ornekler 6gretmenlere Ogrencileriyle birlikte farkli mekansal o6lgeklerdeki
tarihi konular1 nasil ele alabilecekleri ve farkli olgekler arasindaki iliskileri
nasil kurabilecekleri hakkinda bir fikir verebilir. Cesitli miifredat gelistirme
yollarindan bir kag1 su sekilde 6zetlenebilir:

* Belli olaylar ve donemlerin derinlemesine ¢alisiimasi;

e Tarihin 6nemli dénemlerine genel bir bakis;

* Gegmisi tematik bir yaklasimla ¢alismak (6rnegin; tarim; teknoloji;
kiiltiir temalar1 araciliyla gegmise bakmak)

* Mekansal ve zamansal degisimleri farkli donemler yasanan degisimlerle
karsilagtirmak

e Kavramlarin analizi (6rnegin: demokrasi; insan haklar: gibi)

Burada belirtilen yaklasimlar ¢ocuklara yerel, ulusal ve kiiresel boyutlar:
iceren dengeli bir tarihsel perspektif kazandirmak icin gereklidir. Bunlara
ek olarak, ¢cocuklarin derslerde sorgulamalar ve incelemeler yoluyla cesitli
kaynak ve kanitlar1 kullanarak sonuglar gikarmalarini saglayacak nitelikte
dersler planlanmasi, bu ylizyilin vatandaslarinin gelecege elestirel ve analitik
becerilere sahip olarak hazirlanmalarini saglayacaktir.
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ESIGIN OTESINDE: AVRUPA CAPINDA TARIiH
OGRETIMININ DOGASI

Joke van der Leeuw-Roord’

Giris

Tarih ¢alismak icin Hollanda'nin Groningen Universitesi'ne girdigimden
bu yana uzun bir zaman gecti. Tarih ¢galismak konusundaki kararimin gegmisle
ilgili her seyi bilme istegim sayesinde olustugunu hatirliyorum. Herkesi ve
her seyi 6grenmek gibi bir meraka ve hevese sahiptim. Ortagag tarihiyle ilgili
ilk iki dersimin bir tarihgi ve tarih egitimcisi olarak hayatimda uzun soluklu
bir etkisi oldu. Roma Imparatorlugu'nun sonunu getiren nedenler iizerinde
duruyorduk; bizden ilk derste, Romalilarm yikilisininin Romal1 elitlerin
kursun su borularindan ve tavalardan kaynaklanan kursun zehirlenmesi
sonucu meydana geldigini tartisan bir makaleyi okumamiz istenmisti. Yazarin
iddias1 Roma Imparatorlugu’'nun gerilemesi ve yikilis1 konusunda oldukca
inandiric1 gelmisti. Bu sayede Roma Imparatorlugu'nun sona ermesini artik
tam olarak anlayabilmistik. Lakin ikinci derste ayni konuyla ilgili bu defa
bize yeni bir makale verildi. Burada yazar imparatorlugun ¢okiisiiyle ilgili
bagka bir agiklama 6ne siiriiyordu: Diger Avrupali kavimler belirli bir zaman
icerisinde imparatorluga basariyla saldirabilecek kadar giiclenmislerdi.
Ayni stiregle ilgili birbirinden bu kadar farkli iki yorumun bulunmasi
bizleri olduk¢a sasirtmisti. Bu ikinci makale hakkindaki tartismalarimizda
benim dikkatimi ¢eken bir husus ise ilk teorinin ikinciye gore daha gercekgi
bulunmus olmasiydi. O giin iki énemli ders ¢ikardim: Ilki ge¢misle ilgili tek
bir dogru anlatinin bulunmadigiydi. ikinci ders daha da énemliydi: Bir kisinin
bir olayla ilgili ilk 6grendigi hikayenin o kiside derin izler biraktig1 ve bu
sebeple o hikayenin farkli versiyonlarinin ya da olayla ilgili farkl1 hikayelerin
dogru olabileceginin kabul edilmesinin oldukga zor oldugu idi. Aldigim bu
erken ders, zaman icinde tarih egitimi i¢in 6nemli bir endiseye dontistii: Eger
geng insanlar okulda basit, tek ve ulusal bir bakis a¢isina dayanan kaynaklarla
egitilirlerse, sonradan onlarin zihinlerini farkli yorumlara ve bakis acilarina
acmak oldukga zor olacakt1'. Bu anlayis 6nce Hollanda’da sonra da Avrupa’da,
benim tarih egitimi ¢alismalarimda temel bir baglik halini ald1.

*  EUROCLIO Genel Direktorii
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Bu makalede bu sebeple Avrupa’da ilk ve ortadgretim seviyesinde tarih
egitiminin ne anlama geldigi konusu {izerinde duracagim. Bu makale, tarih
egitiminin organizasyonu, tarih 6gretim programlarinin amaglari ve igerigi,
Avrupa ve ulusal tarih arasindaki denge, Avrupa kavraminin nasil anlasildigs,
politikacilarin rolii ile ge¢misteki ve mevcut sorunlar: ele almaktadir.

1. Avrupa’da Tarih Egitiminin Organizasyonu

Avrupa’min hemen her yerinde zorunlu tarih egitimi, bir kag tilkede
daha erken olmakla beraber, genellikle 9 yas grubuyla birlikte baslar 2. Cogu
tilkede tarih zorunlu egitimin sonuna kadar mecburidir, bu cogunlukla 15 yas
grubuna tekabiil etmektedir®. Ingiltere’de tarih 14 yasina kadar zorunludur®,
Pek ¢ok tilkede tarih bir tist egitim kademesinde de zorunludur, fakat tarihe
ayrilan siireyi azaltmaya ya da onu se¢meli hale getirmeye yonelik bir egilim
goriilmektedir °.

Yirminci yiizyilin erken doénemlerinde Avrupa’da tarih miifredatinin
organizasyonu genel olarak birbirinden oldukga farkli iki gelenege ayrilabilir.
Genel olarak Kuzeybati Avrupa’da uygulanan birinci yaklasim, okullarin,
Ogretmenlerin ve ders kitab1 yazarlarinin kendi programlarini yapmalarmin
serbest oldugu, acgik bir tarih 6gretim programi sunmaktaydi®. Aralarinda
Fransa ile eski komdiinist devletlerin bulundugu diger {ilkelerde ise tarih
Ogretim programlar:1 daha kati olarak hemen hemen her dersin igeriginin
belirlenmis oldugu bir yapiya sahipti. Son 20 yilda yukarida bahsi edilen iki
gelenek de bir takim degisimler gecirdi. Birinci grupta daha kat1 bir 6gretim
programina dogru gidilirken, ikinci tarafta ise daha agik bir programa gidildi,
fakataradakikopriiniin kurulmasi hala tamamlanmaktan gok uzaktir”. Ustelik,
Ingiltere bu dénemde kendi serbest tarih 6gretim programimi 1988 yilinda
oldukga belirgin bir sekilde ulusal bir programla kati hale getirdi. Ancak
1988’den itibaren gerceklestirilen her revizyonda program gretmenlere daha
fazla hareket alani sagladi. 2008 yilindaki en son degisiklikte 5-14 yas arasi
i¢in diizenlenmis tarih 6gretim programi 1989’dan 6nceki “agik” yaklasimi
neredeyse geri getirdi ®.

2. Reform

1990” larin basinda doguda ve batida politik elit, akademisyenler ve
pratisyenler arasinda tarih egitimini degistirmeye yonelik biiyiik caplt bir
egilim vardi. Berlin Duvarin yikiligindan sonra bu degisim arzusu Orta ve
Dogu Avrupa’da ozellikle ulusal tarih basta olmak {izere tarihi yazmak
ve yakin tarihi yeniden yazmak tizerine odaklanmist: °. Sovyet egitiminin
odagi, Sovyetler Birligi'nde yasayan farkli insanlarin ulusal bilinglerinin
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ortadan kaldirilip onlar disiplinli, politik biling sahibi ve enternasyonalist
vatandaslar olarak egitmekti'®. Buna karsilik eski Sovyet topraklarinda yeni
kurulan devletler kendi ulusal tarihlerini yazip bunu tiim tarihgilerine, tarih
egitimcilerine, 6grencilere ve topluma kabul ettirmek igin kars1 konulmaz bir
istek duydular'. Eski komiinist iilkeler, Sovyetlerin ulusal bilinci yok etme
¢abalarindan kurtulmus olsalar da onlarin ulusal tarih yazimlar:1 da Marksist
tarihsel yaklasimi aynen izledi. Bu sebeple, tarih ve tarih egitimi alanindaki
akademisyenlere gore yapilmasi gereken ilk is tarih programlarimdan
sosyalist/kom{inist jargon ve terminolojiden kurtarilmasi idi '>.

Batt Avrupa’daysa Ozellikle tarih egitiminin uygulamasiyla ilgili
kaygilar egitimciler arasinda dile getirilmisti®®. Okul egitiminin 21. yiizyilin
gereksinimlerineayak uydurmasigerektigininisaretlerini veriyorlardi. Boylesi
bir degisim tarih egitimi i¢in de gerekliydi, zira ¢ocuklar tarihe ilgisizdi'. 21.
ylizyilin geng nesilleri icin anlamli bir konu haline gelmek i¢in tarihin kendisini
yenilemesi gerekmekteydi. En sonunda 1992 yilinda, Bat1 Avrupa’da reform
girisimleri Maastricht antlasmasi ile somut ve goriiniir hale geldi. Bu zaman
kadar Avrupa Birligi'nin egitim politikalar1 mesleki egitimden ibaret dar
bir alana sikistirilmisti. Maastricht Antlagmasi ile birlikte egitimde (ve tarih
egitiminde) Avrupa boyutunun gelistirilmesi giindeme getirildi. Avrupa
Birligi 1990’larin basinda genel egitimde Avrupa boyutunu isleyen bir ¢ok
makaleye, tartismaya ve calismaya 6n ayak oldu. Aymi donemde Avrupa
Konseyi 1989/1991 degisimlerinin ardindan olusan Yeni Avrupa’ya bakarak
tarih egitiminde acil bir igbirliginin gerekliligini vurguladi. Pek ¢ok {ilkede
ogretim programlari bu yeni ve genis Avrupa perspektifini yansitacak sekilde
reformize edildi®.

Gegen yiizyilin sonlarindaki bu gelismeler Avrupanin her yerinde 6gretim
programlar: hakkinda tartismalara ve sonugcta tarih 6gretim programlarinda
onemli degisimlere yol act1 '*. Bu degisim siireciyle ilgili 6ngoriiler ortaya
koymak igin Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi EUROCLIO 1997’den
bu yana her yil tarih egitimindeki yeni trendler {izerine Avrupa’da bir
arastirma diizenlemektedir'’. 2003 yilinda gergeklestirilen anket “Avrupa’da
2003 yilinda tarih egitiminin durumu”nu aciklamay: amaglamisti. Ankette
miifredatin organizasyonu, (ulusal) tarih 6gretim programlarinin amaglari ve
hedefleri, tematik ya da kronolojik yaklasim tartismari ile bilgi ya da beceri
egitimi tartigmalar: gibi konular1 anlamaya y6nelik sorular vardi. Arastirma
ayrica 1989’dan bu yana gerceklesen degisim siirecinin bir haritasini ortaya
koymaya c¢alismisti. Bu ¢alismanin sonuglari, tarih egitimiyle ilgili mevcut
sorunlari, tartismalar: ve trendleri anlamak icin yararh bir kaynaktir. 2003
EUROCLIO anketi yeni programlara yeni konularin dahil edildigini ve
programlarin beceriler {izerine daha fazla agirlik verdigini gostermektedir.
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2. Tarih Ogretmenin ve Ogrenmenin Hedef ve Amaclar

2003 ve 2006 yillarinda EUROCLIO anketleri tarih 6grenimi ve 6gretiminin
amagclar1 ve hedeflerine bakmistir. Sonuglar Avrupa capinda amag ve
hedeflerin sasirtic bir bicimde benzer oldugunu ve ayni zamanda 3 yillik bir
dénemde tarih egitimine yaklasimda bir degisimin meydana geldigini ortaya
koymustur. 2003 te hemen hemen tiim Avrupa’da tarih 6gretim programlars,
demokrasi ve vatandaghigmn gelisimini amaglamaktaydi. Bu amag dgrencilerin
icinde yasadiklart diinyay: anlamalar1 hedefi ile desteklenmekteydi. Ayrica
elestirel diisiinme becerileri ile kiiltiirel miras bilincini gelistirmek amaclar1 da sikca
dile getirilmekteydi. 2003 yilinda ulusal bilinci kuvvetlendirmek ve is piyasasi
becerilerini gelistirmek en az énemli kabul edilen beceriler olarak kendilerini
gosterdi. Fakat 2006 yiinda manzara degisti. Ulusal bilinci kuvvetlendirmek,
kendini gerektiginde vatani i¢in kurban etmek, vatanseverligi giiclendirmek
ve ulusunun tarihsel devamlihigimi stirdiirmek hedefleri agik ara ilk siralara
yerlesti. Demokrasiyi ve vatandashgi tesvik etmek, Ogrencilerin iginde
yasadiklar1 diinyay1 anlamalarin saglamak, kiiltiirel mirasin ortak yonlerini
takdir etmek gibi amaglar hala mevcut bulunmakla birlikte alt siralara
yerlesmisti. Bu durum elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve tarihsel
olaylara yaklasimda ¢ok perspektifli bir yaklasim gelistirmek becerileri icin de
gegcerliydi. Tarihsel arastirma ve tartismanin siiregelen siirecinden haberdar
olma amac1 neredeyse hig dile getirilmiyordu. Ayrica, ortalama bir Avrupa
vatandashg1 gelistirmek, Avrupa kaynasmasim desteklemek, Avrupa’yla
ilgili bilgileri ve bilinci gelistirmek ve Avrupa’nin farkli anlamlarinin farkina
varmak, gibi amaclar neredeyse hi¢ dile getirilmediginden programlarda
Avrupa’ya ¢ok az 6nem verildigi de belirgin bir hale geldi. Fakat Avrupa
6gretim programlarmnin bir amacinin dile getirilme siklifiyla onun éneminin
kabul edilmisligi arasinda dikkat cekici bir fark vardi. Ogretim programlarinda
ulusal kimligi giiclendirmenin amaglandig1 ¢ok sik bir sekilde belirtilmis
olmasina ragmen, arastirmaya katilanlar elestirel diisiinme becerileri ile
tarihsel aragtirmalarin dogasmin ogrencilere kazandirilmasi gerektigini
belirtmislerdir (2.87 ortalamaya karsi 2.32 ortalamayla hatta bazen 4.50
ortalama). Avrupa boyutuyla ilgili hedefler s6z konusu oldugunda daha da
kuvvetli olarak bunlarin 6grencilere 6gretilmesi gerektigi ortaya ¢ikmigtir
(Ortalamalar 4.33,4.67 ve 4.50).

3. icerik

Avrupa’da tarih Ogretim programlarinin yapisi genellikle degisim
gostermemis, ve programlardaki bircok konu (bashk) dikkate deger bir
sekilde ayni kalmistir. Bu konularin odagi, yorumlanmalar1 ve 6grencilere
sunumu ideolojik degisimlere parallelik arz etmesine ragmen 19. yiizyildaki
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olusturulmus olan temel 6geler bugiinde varliklarini stirdiirmektedir. Bu
hususla ilgili iki 6rnek sunmak istiyorum; Ortak Bir Gegmisi Anlamak, Gelecek
icin Ogrenmek (2000-2003) adli EUROCLIO Balkan projesinde, Arnavutluk,
Bulgaristan ve Makedonya'nin tarih 6gretim programlarina 19. yiizyilda
dahil edilmis konularin bir¢cogunun komiinist ve komiinizm sonras1 dénem
programlarinda da mevcut oldugu gortilmiistiir.

2007 yilinda yeni hazirlanan tarih 6gretim programimi hazirlayan
komisyonun bir dénem baskanligini yapan Prof. Dr. Mustafa Safran Tiirk
tarih Ogretim programlarindaki uluslararasi konular hakkinda yorum
yaparken sunlari soylemistir: “Kesifler, Ronesans, Aydinlanma, Fransiz
Ihtilali ve Endiistri Devrimi” konulari, Osmali yénetiminin Fransiz etkisi
altinda bir egitim sistemi kurmaya basladig1 19. yiizyilin sonlarinda tarih
Ogretim programlarina girmistir. Osmanli donemindeki gizli Yunan Ortodoks
smuflartyla ilgili tinlii 19. ytizyil hikayesi, Yunan tarihgilerin Osmanlilarin bu
siniflara genelde izin verdigini uzun siire nce ispat etmelerine ragmen ancak
Eylil 2006’da, okullarin agildigi dénemde terkedildi. Ayrica Danimarka
kralmin savas sirasimnda sar1 bir Davut yildiz taktig1 aksi kanitlara ragmen
varligin siirdiirdii. Ogrenciler bu tarz hikayeleri severler. Mitlerin ve giizel
hikayelerin tarih egitiminde uzun émiirleri vardir.

Fakatoraniazdaolsabelli degisiklikler de oldu. 1998’in sonlarindanitibaren
tarih egitiminde yakin ve cagdas tarih iizerine verilen énem artti. Yine ayni
dénemde tarih ve vatandashk egitimi aracilig1 ile Avrupalilik bilinci, insan
haklari ve sivil toplum anlayisinin gelistirilmesine vurgu yapilmaya baslandi
18, Birtakim giincel konularin se¢iminin nasil gegici ve bolgesel oldugunu
ve goreceli olarak giincel olan olaylar hakkindaki yorumlarimizin da aym
sekilde gegici oldugunu gézlemlemekteyiz. Ispanyol tarih egitiminde 2. diinya
savaginin tipki balkan tarihinin Ingiltere’de oldugu gibi ¢ok az bir kiymeti
var. Kore ve Vietnam gibi 1970 ve 1980’lerde popiiler olan konular artik ender
olarak dile getirilir durumdadir. Fakat daha 6nce dile getirilmeyen insanliga
kars1 islenmis ulusal suglar, kolonilesme ve kolelik gibi konular yavas da olsa
programlara girmeye baslamistir. Programlarda ayrica giindelik yasam ve
Islam diinyasina daha fazla yer verilmeye baglanmustir, fakat cinsiyet ile ilgili
konular hala ihmal edilmektedir.

4. Metodoloji

Degisim siireci biiyiik oranda metodolojik seviyede yol katetti”. Tarih
ogrenme ve Ogretim yollart ve yaklagimlari degismektedir. Ogrencilerin
elestirel diistinme becerileri ile bireysel sorgulama kapasitelerini gelistirmeyi
amaglayan bir tarih 6grenme-6gretme siireci Avrupa ¢apinda gerceklestirilen



166 © Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Igin Tarih ve Sosyal Bilgiler Egitimi

en onemli metodolojik gelismedir. Bunlara ek olarak tarih Ogretiminde
ogrencilerin becerilerini gelistirmeye ve onlari tarihsel stiregler ile olgular
degerlendirmeye ve kisisel tutumlar gelistirmeye tesvik etmek gibi 6zelliklere
de giderek artan oranlarda vurgu yapilmaktadir.

Pek ¢ok Avrupa tilkesinde kaynaklarla calismak, farkli yorum ve ¢oklu
bakis acis1 gibi farkli kavramlar1 kullanmak gibi yontemler tarih 6gretim
programlarinda ve ders uygulamalarinda goriilmeye baslanmistir®. Yirminci
ylizyilin sonlarinda bir ¢ok tilkenin ilk/orta 6gretim tarih egitiminde “tarihsel
yorum” kavrami bilinmiyordu. Fakat ayn1 zamanda 2009 yih itibariyle de
“yorumlama” Avrupa’da genellikle tarih derslerinde uygulanmamaktadir.
Makedonya, Beyaz Rusya ve Ukrayna gibi {ilkelerde tarihgiler arasinda halen
objektif tarihsel gercegin dikkatli arastirma sonucunda ortaya gikarilabilecegi
inanct oldukca kuvvetlidir. Bu tarz yaklasimlarda, iinlii akademisyenler ya
da ya da devlet tarafindan kabul gérmdiis bilgiler, gegmisin gergek hikayesi
ve dolayisiyla okulda ogretilmesi gereken (ulusal) tarih olarak kabul
edilmektedir.

Yine 2009 yili itibariyle pek ¢ok Avrupa iilkesinde gercek anlamda ¢oklu
bakis agisina dayali bir yaklasim nadir olarak uygulanmaktadir®. Pek ¢ok
ders kitab1 yazar1 ve Ogretmen icin bu fikri ders ortaminda uygulamaya
dontistiirmek, ¢ogu kez iyi tarihsel kanit bulmanin miimkiin olmamasindan
otlirti , zor olmaktadir. Ne yazikki tarih miifredatindaki degisiklikler ¢cogu
kez teorik olmakla kalmamakta gercekte uygulamaya da gecememektedir *.
Yayncilar ve egitim otoriteleri devaml suretle yeni programlarin gereklilikleri
tam olarak anlamamakta ve bu sebeple gerekli reformlar1 yapmak igin ihtiyag
olandan ¢ok daha az finansal ve insan giicii destegi sunmaktadirlar. Tarih
egitiminin elestirel disiinmeyi gelistirmesi gerektigi gercegine ragmen,
ogrenciler halen daha 0&gretmenlerinin ve toplumlarinin geleneksel
yorumlarini igsellestirmektedirler. Uzun siireden beri Avrupa Konseyinin
tarih uzmani olan Robert Stradling tarih 6grenme-6gretmen siirecleriyle
ilgili gerceklestirilmesi gereken yenilikler {izerine 6dnemli katkilar saglamis
bir kisidir. Onun yazdiklarina gore “biiyiik bir program degisikliginin
gerceklesebilmesi, politik iradeye, mevcut mevzuata, dgretmenlerin neyi
nasil 6gretecegini se¢mekteki 6zgiirliik derecesine ve program degisikligini
destekleyecek 6gretim materyallerinin var olup olmadigma” baglidir®.

5. Toplumdaki Tartismalar

1980lerin sonlarindan itibaren birgok {iilkede (tarih) 6gretim programlar:
tizerinde yapilan tartismalar ve bazi {ilkelerde ulusal tarih smnavlarmin
gelmesi, iyi tasarlanmis ve dengeli bir igerik se¢imini daha zor hale getirdi ve
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Avrupa ve 6tesinde teori ve pratik arasinda keskin bir ihtilafa yol acti*. Ilgili,
ise yarar ve 6nemli goriilen her seyi kapsayan bir (tarih) 6gretim programi
yazmanin imkansiz oldugu anlasildi. Ayrica, okul ders programlarinda
ve ulusal programlarda tarihe ayrilan zaman giderek artan bir bigimde
azalmakta ve tiim tarihi konular biitiin yas ve seviyedeki 6grenciler i¢in uygun
olmamaktadir. Eski EUROCLIO bagkani ve Ingiliz Nitelikler ve Ogretim
Programi Bagkanligi (QCA)'nda Tarih Ogretim Programi Uzmani olan Sue
Bennett'in soyledigi gibi, “Ogretim programlarmin olusturulmasmndaki
sikint1 i¢ine ne koyacagimizi bulmak degil neyi disarida birakacagimiza karar
vermektir”. Yeni dgretim programlar yazilirken resmi-bir se¢im yapmanin
kaginilmaz oldugu anlagildi. Ve bu yaklasim 6grencilerdeki bilgi eksikligi
konusundaki endiseleri biiytittii.

2009 yilinda uzmanlar genel olarak su ortak karnida fikir birligine vardilar;
iyi tarih egitimi demek ge¢mise dair kaliteli hikaye anlatmak demek degildir.
Yine iyi tarih 6grenmek de bu hikayelerdeki 6geleri/olgular1 ezberlemek
degildir. Fakat toplumun biiyiik bir kesimi i¢in bu gergek kabul edilmekten
cok uzaktir. Ogrenme ve 6gretme konusuna artan yakin ilgi, tarih derslerini
onemli olaylar1 ve gelismeleri 6gretmekten ibaret kabul edenlerle onu
tarihsel beceri ve anlayis1 gelistirmek icin bir arag olarak gorenler arasnda
sicak tartismalara sebebiyet verdi. Bu tartisma bugiinde yeni tarih 6gretim
programi olusturulmasi giindeme geldiginde pek c¢ok iilkede yeniden
alevlenmektedir.

Mevcut ulusal 6gretim programu tartismalari, geleneksel yaklasim olan
igerigin kronolojik sekilde siralanmas: fikrine karsin icerigin secilmis belli
tarihsel temalar araciliyla verilmesi uygulamasi etrafinda gerceklesir®. Fakat
geleneksel tarihsel bilginin kronolojik sunumu olarak bilinen sey aslinda
¢ogu zaman gelenekgilerin bir takim tarihsel konular1 segmesinden bagka bir
sey degildir: bu konular da genellikle tek bakis acisina dayali, bircok erkege
karsilik ¢ok az sayida kadimni igeren, higbir azinliktan s6z etmeyen, bolca
politika ve bir kisim elit kiiltiirii barindiran ancak siradan insanla, koloni
tarihini g6z ardi eden, aslinda diinyanin biiytik kismini gérmezden gelen bir
anlatimdan bagka bir sey degildir®.

Tarih egitimiyle ilgili gerceklesen tartismalarda 6zel bir sorun da tarihteki
hangi zamanin tarih olarak kabul edildigidir. Pek ¢ok Avrupa iilkesinde
Ogretim programi ve ders kitaplar tarihin belirli bir déneminde sona erer,
zira belirli bir tarihi donem tarih olarak degil siyaset olarak kabul edilir. Yakin
doénemler ise yer yer vatandaslik egitimi i¢in uygun goriilebilmektedir. Bunun
sebebi olaraksa genellikle 6ne siiriilen iddia giincel arsivlerin arastirmaya
agik olmamasindan otiirti akademik tarihgilerin donemi derinlemesine
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aragtirmadiklar1 bigimindedir”. Bu sebeple, Iskogya’da 1945'den sonrasi
doénem icin “modern zamanlar” dersi konmustur. Bu mesele yakin zamanda
catisma yasamis Bosna, Hirvatistan, Glircistan ve Sirbistan gibi {ilkeler ile ig
sorunlar yasamis olan Estonya, Makedonya ve Litvanya gibi {ilkelerde daha
biiyiik bir problem haline gelmektedir. Yerel tarihgiler genellikle bu yakin
dénem sorunlariyla ilgili yazimlara katki saglamayi reddetmektedirler.
Aslindabureddedis ile, toplumun travmalarini atlatmasi i¢in ihtiyag duydugu
yardimi saglama gorevlerini inkar etmektedirler. Sonug olarak bu iilkelerdeki
genc nesiller bu konular hakkinda ailelerinin, politikacilarin ve medyanin
duygusal nitelikli anlatimlarini 6grenmektedirler.

2009'da, 20. ylizyiin sonlarinda dgretim programlariyla ilgili tartisilan
konularmhalen tarsiliyor olmasibuhusularda heniizbir karara varilamadigma
bir kanit tesgil eder®. Ancak 1989’dan beri Avrupa’da hizli bir degisimin
hissedilir bir bicimde kendini gdstermesinden 6tiirii 6nceki anketlerden elde
edilmis olan sonuglar giincel olanlarla farklilik gosterebilir.

6. Ulusal Tarih

1990’Ir yillarin basindaki Avrupa boyutunu gliclendirme trendi verimli
sonuglar getirmemistir. Ne yazik ki égretim programlarindaki ulusal tarih
ve diinya tarihinin oranlariyla ilgili akademik kanitlar, Avrupa’da tarih
ogretimiyle ilgili sinir 6tesi karsilastirmali tarama ¢aligmalarinin ¢ok az olmasi
nedeniyle olduk¢a azdir®. EUROCLIO'nun miitevazi yillik arastirmalari
bu boslugu doldurmaya calismaktadir. Ulusal tarih ve diinya tarihinin
oranlarrylailgili sorulara verilen cevaplar, 2000’den bu yana Avrupa’da ulusal
tarihe verilen dikkatin artmakta oldugunu gostermektedir®. 2007’de pek ¢ok
Avrupa tilkesinin glindeminde ulusal tarihi 6gretmek 6ncelikli durumdayda.
Gortintise gore Avrupa (fikri) momentumunu yitirmektedir ve 2009 itibari
ile toplumdaki pek ¢ok kisi ve politikaci arasinda Avrupa ruhu diisiik bir
seviyededir.

Avrupamin her yerinde ve otesindeki politikacilar, tarihgiler ve
medya, stirekli sekilde toplumun ulusal tarih bilgisinin eksik oldugundan
yakinmaktadirlar. Sayilar giderek artan bir kisim iilkede, politikacilar 6gretim
programlarindaki ulusal tarihin oramini artirmay: ya da tarih derslerindeki
ulusal anlatim1 magduriyet, kahramanliklar ve baskin etnik-dini gruplarin én
plana ¢ikarildigi bir hale getirmeyi amaclamaktadirlar. Bu politikacilarin tarih
derslerini, toplumsal birlikteligi attirmak i¢in bir ulusal kimlik olusturmada
onemli bir ara¢ olarak gormelerine ragmen tarih egitiminin bir Avrupalilik
hissi olusturmak icin ne kadar 6nemli oldugunu inkar etmeleri oldukca
sasirticidir®.
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Tarih egitimi Avrupa ve Otesinde her zaman bir ulusal politika araci
olmustur. Bu ders her zaman —farkli oranlarda- ulusal elitler tarafindan bu
giinii hakl ¢ikartmak i¢in kulanilmistir. Bu resmi ulusal anlatilar genellikle act
ve gurur aynalar: etrafinda gelismektedir. Bu ifade ile kastedilen sey 6ncelikle
uluslarin gektikleri gilelerin hikayelendirilmesidir. Bu acilar sonrasinda ulusal
gurur kaynagi olan olay ve kisiler anlatilir. Anavatanda ve 6tesinde insanlara
ac1 ve keder yasatmis olan kisi ve olaylar, genellikle ya gozardi edilir ya da
onemsizlestirilir. Ulusal tarihsel anlatiyla ilgisi olmayan yerlerin tarihi nadiren
tarih derslerinde yer alir. Pek ¢ok ¢ocuk okulu muhtemelen ge¢misin tarafli ve
etnik-merkezli bir anlatimin 6grenerek bitirmektedir. Bu durum Avupa icin
de bdyledir. Sonucta 6grenciler gegmisin bu temsilini gelecek yasamlarma
tasimaktadirlar ve zamani gelince bunu gelecek nesillere aktarmaktadirlar.

Bu geleneksel yaklasim cogunlukla 6gretim programindaki kronolojik
tercihlerde de ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin, Yunanistan, Italya ve Portekiz
kendi kiiltiirlerini daha degerli gosterebilecekleri icin, daha yakm olan 20.
ylizyili anlatmak yerine antik ¢ag, rénesans ve kesifler ¢aglarmi 6n plana
¢ikartmaktadirlar. Pek cok eski komiinist iilke de 1989’dan sonra ayni
yaklagimu sergileyip yakin dénem tarihini ihmal etmeyi tercih etmekte ve
ulusal tarihlerinde uluslarinin magduriyet ve kahramanliklarini sergileyen
konular1 6n plana gikartmaktadirlar. Yeni bagimsiz olan milletler , tarihgileri
tarihten ulusal kokenlere ait kanitlar bulmaya itmistir. Fakat bazi tilkeler icin
bu oldukga zor gergeklestirilebilecek hatta imkansiz bir ¢abaydi. Slovaklar 10.
ylizyildakikisa dmiirlii Moravia imparatorlugunabasvururken ,Balkanlardaki
varligi miiphem Ortacag imparatorluklar: biiyiik 6nem kazand: ve Cozaklar
Ukrayna ulusunun 6zii olarak gosterildi. Ne yazik ki Estonya igin boylesi
erken donemde yasamis bir ulus bulmak bile miimkiin olmamuistir. Estonya
kendi ulusal tarih yazimini, Haghi sovalyeleri, Alman asilleri, Ruslar ve
Sovyetler tarafindan baski altinda kalmalar1 cevresinde kurgulamaistir.

Yukarida ozellikleri verilmis olan ulusal 6gretim programlari, birkag
caba disinda Avrupa’da ¢ok nadir olarak tartisiilmaktadir. Benim gordiigiim
kadartyla Avrupa’da tam olarak kiiresel perspektife sahip bir 6gretim
programi uygulamaya konulmus degildir. Pek cok kisi 6grencilerin iginde
bulunduklar: diinyayr anlamalar: i¢in egitime yakin gevreden baglanmasi
gerektigini ve bu nedenle tarih egitimine yerel ve ulusal tarihten baslanmasi
gerektigini savunmaktadir®. Bu tartisma belirli bir kanit yerine pratik ve
geleneksel bakis agisina dayanmaktadir (Maria onderzoek)®. Benim inancima
gore farkli yaklasimlar miimkiindiir, fakat Avrupa’daki pek ¢ok uzmana gore
ulusal perspektife dayali bir 6gretim programi en mantikli tercihtir.
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7. Tarih ve Tarih egitimi politiktir

Ulusal tarih ulusal politik tartismalarla yakindan ilgilidir. Tarih egitimi
bugiin bile oldukga politiktir ve hemen her giin diinyanin bir kdgesinde sicak
bir haber olarak karsimiza ¢ikmaktadir. EUROCLIO websitesi www.euroclio.
eubukonuda genis bir érnek yelpazesi sunmaktadir®. Bu durumlailgili giincel
birkag 6rnek vermek istiyorum: Hirvatistan’da en son Yugoslav savaslarinin
gazileri, bir takim politikact ve medyaninda destegiyle, bu savaslarin
tarihinin okulda Ogretilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Bu gaziler,
Dogu Slovenyamin tarihiyle ilgili, 10 yillik bir moratoryumun ardindan,
Egitim Bakanlhg: tarafindan gelen istekler dogrultusunda {iretilmis olan,
yeni tarih 6gretim materyallerine kars: ¢iktilar. Baskalarinin da yardimiyla
ders kitaplarmin geri cekilmesini saglamaya calistilar. Giircistan’da Giil
Devrimi'nden sonra hiikiimet tarih egitimini ulusalliktan kurtarip ¢oklu bakis
acisma sahip bir hale getirmeyi hedefleyen yeni bir 6gretim programi getirdi.
Fakat ulusal tarihle diinya tarihini kaynastiran bu yeni program, Giircistan
tarihinin O6nemini kaybedecegi korkusuyla hareket eden tarihgilerden,
politikacilardan ve tarih egimcilerinden biiyiik tepki ve direng gordii. Basta
Dogu Avrupa iilkeleri olmak tizere bir¢ok Avrupa iilkesinde ulusal tarih ile
Avrupa ya da diinya tarihi farkli dersler kapsaminda ele alinmak suretiyle
birbirinden ayrildi. Sonugta Romanyal: tarih¢i Capita'nin da belirttigi gibi
“birbiriyle ¢ok az baglantili iki farkli anlatinin ayn1 anda gelistirildigi 6nemli
bir problem” ** ortaya ¢ikt1.

Bu siiregte Avrupa Birligi icinde, ulusal tarihi 6gretmenin énemi yeniden
degerlendirildi. Litvanya’da 1995’den beri devam eden uluslararas: bir tarih
Ogretim programi 2005'te ulusal ve diinya tarihini ayiwran bir programa
dontstiartldia®. Eski ulusal tarih damismani Valdis Klisans, tlkesinde
1999 yilinda bu biitiinlesik tarih dersine karsi genis ¢apli bir medyatik ve
politik hareketin nasil bas gosterdigini dile getirmektedir. Biitiinlesik tarih
programina kars: gelenler, bu sekilde bir yaklagimla ulusal tarihin genel tarih
icinde kaybolacagini ve bu sebeple 6grencilerin ulusal tarih olaylarmin ve
siireclerinin devamliligini kavrayamayacaklarin dile getirdiler. Onlara gore
biittinlesik bir tarih egitimi gocuklar: vatansever olarak yetistirmek icin uygun
degildi.

Bu politik etkinin sadece demokratik olmayan gelenegin yeni yeni geride
birakildig: {ilkelere has oldugun diisiinmeyelim. 2002 yilinda Ingiltere’deki
egitim otoriteleri, halihazirda ulusal tarihe odaklanmis bir tarih &gretim
programina sahip olunmasina ragmen, bunun yeterli olmadigmi dile getirip
Ingiliz tarihinin tarih egitiminin her seviyesinde, iiniversite smavi éncesi
donemlerde dahil olmak tizere (A Level), zorunlu olmasi gerektigini dile
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getirdiler. Bu tartismalar: takiben, 7 Temmuz 2005 olaylarindan sonra, tarih
egitimi araciligiyla ogrencilere Britanyalilik bilincinin asilanmasinin daha
fazla 6nem kazandigi goriilmektedir”. Tarih egitiminde uluslararasi gelenege
sahip bir iilke olan Hollanda’da 2007 yilinda, 9-14 yas aras1 0grencilerinin
tarih derslerinde merkezi bir yer elde etmesi hedeflenen, Hollanda Tarih ve
Kilttrintin Temelleri (Canon of Dutch Culture and History) adli resmi bir kitap
yaymlandi®. Bu kitap bilimin temelleri (en énemli kisi ve olaylar: agisindan),
sanatin temelleri, yerel ve bolgesel dnemli kisilerin ve olaylarin secildigi diger
calismalara aligkin Hollandalilar arasinda abartili bir tartismaya neden oldu.
2009'un Nisan ayinda Hollanda Egitim Bakani kitabm bir ilham kaynag:
olmas1 gerektigini ve 10-14 yas grubu icin zorunlu olmamas1 gerektigini
sOyledi. Fakat Hollanda parlamentosunun ¢ogunlugu, gerek sag gerekse sol
goriisten olanlar, ¢oktan bu goriisiin kabul edilemez oldugunu ve kitabin
tarih egitiminde zorunlu olmas: gerektigini agiklamislardi.

Ayrica 2009'un baharinda Hollandal1 politikacilar ~Arnhem’deki
yeni Ulusal Tarih Miizesi'nin planlanmasinda uzunca bir siire miidahil
oldular. Bu yeni miizenin yoneticileri planlamada politikacilarin talepleri
dogrultusunda Hollanda Tarih ve Kiiltiiriiniin Temelleri kitabin1 esas almak
yerine miize yoneticileri ve tarihgiler olarak kendi fikirlerini kullanma yoluna
gittiler. Milletvekillerinin biiyiik ¢ogunlugu, miize yonetiminden miizenin
planlanmasinda kendileri tarafindan belirlenen temel ilkelerin aynen
uygulamasini aksi takdirde miize yonetiminin karar alma mekanizmalarinin
yeniden gozden gecirilecegini belirttiler **. Haziran 2009’da miize yoneticileri
milletvekillerinin politik iradesini kabul etmek zorunda kaldilar. Yine
geleneksel olarak uluslararas: bakis agisina sahip bir tilke olan Danimarka’da
da yeni tarih 6gretim programinin daha biiyiik oranlarda ulusal tarihi igerdigi
goriilmektedir.

Tarih egitimi se¢cim kampanlayalarina bile malzeme olmaktadir. Tarih
egitimi siklikla yeni bir hiikiimet basa geldiginde ya da yeni politik hedefler
soz konusu edildiginde ya degisime ugramaktadir ya da tartisma onun
iizerinden yiiriitiilmektedir. Tiirk akademisyen Kenan Cayir'a gére Avrupa
Birligi tiyeligi siireci Tiirkiye’de 1968’den bu yana goriinen ilk &gretim
programi degisimini tetiklemistir®’. Bu tiir uygulamalarin olumsuz 6rnekleri
yakin zamanda Yunanistan ve Kuzey Kibris'tan gelmistir. Yunanistan’da
2006/2007 egitim ve dgretim déneminde bagimsiz yazarlaca yazilmis yeni
nesil tarih ders kitaplarmin okutulmasina niyetlenilmisti. Bu kitaplar tarihsel
hararetli siyasi olaylar1 ve savaslari hatirlatmak yerine modern tarihin
gercekei ortak noktalar: tizerine temellenmis ve ¢oklu kaynaklarin elestirel
okumasini gerektiren nitelikte hazirlanacakti*. Fakat, Yunanistanin Ortodoks
Bagpiskoposu 6zellikle bir ders kitabina stirekli artan bir elegtiriyle karsi
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cikt, bu sebeple yeni tarih kitaplar: biiytik capli ulusal bir meseleye dontistii.
Kitabin belli adaptasyonlardan gecirilmesiyle Yunan Egitim Bakanlig: kitabin
ikinci baskisim1 kabul etti. Ancak 2007 Eyliil'iindenki secimlerin hemen
ardindan okullara bu kitab:1 kullanmak tizere verilmis olan izin geri ¢ekildi.
Kuzey Kibris'taysa Nisan 2009'daki son se¢imlerde Kibris tarihine yonelik
yenilik¢i ders kitaplar1 hedef gosterildi*’. Ulusal Birlik Partisi segmenlerine
kendileri segilirse bu kitaplarin ortadan kaldirilacag1 s6ziinii verdi.

8. Tarih Politik Destege Thtiya¢ Duymaktadir

Tarih 6gretimi, hicbir dersin olmadig: kadar Avrupa smirlar1 arasmdaki
boliinmeden zarar gormektedir. Ulusal bakis acilari tarih egitimcilerinin
Ogrencileri Avrupa ve diinya hakkmnda bilgilendirmelerinde izleyecekleri
tutumu etkilemektedir. Ogrenciler kendi uluslarinin hikayesini 5grenmelerine
karsilik digerlerinin hikayesini bilmemektedirler. Bernard Eric Jensen, 1999
yilinda Almanya’nin Essen kentinde yapilan, Avrupa Tarihini Yazmak adli
konferansta yapmis oldugu, Avrupa Tarihini Yazmak: Danimarka Ornegi adl
konugmasinda Danimarkalilarin neden son 100 yilda 3 kere Avrupa tarihi
yazmaya giristiklerini sorguladi. Onun gosterdigi kadariyla bu {i¢ girisim de
politik temellere dayanmaktaydi. Bunedenle vardigi sonug su idi: Tarihgiler ve
tarih egitimcileri toplumu kendi galismalarinin faydasina inandirabilmek icin
birtakim (politik) projelere ihtiya¢ duymaktaydilar. Fransa’nin Avrupa Birligi
Donem Baskanhigin yiiriittiigii 2000 sonbaharinda Blois kentinde organize
edilmis olan Tarih Ogretmek ve Ogrenmek adli konferansta, konusmacilardan biri
tarihin her zaman sponsorlara ihtiyag duydugunu dile getirdi. Bu sponsorluk yerel
bir giicten, ulus devletten, Avrupa Birligi'nden, Birlesmis Milletler'den ya da
bagka bir politik organizasyondan gelebilir. Boyle bir politik destek olmadan
tarih ve tarih egitiminin, islevselli¢in anahtar kavram olarak goriildigii bir
toplumda kabul goren bir ders olmasi ihtimali oldukca diisiiktiir. Fransiz
Tarih¢i Martin, tarih egitimi ve politika arasindaki bu 6zel iligkiyi Fransa
agisindan ele aldiginda Fransa’daki Ugiincii Cumhuriyeti érnek olarak
gosterir. Ugiincii Cumhuriyet her ¢ocuk icin bedava okullasma saglayan bir
egitim ortami olusturmus ve bu sistemdeki tarih egitimi monarsist ve dini
fikirlere karsi savasmakta bir arag olarak kullanilmistir®®. Ayrica Stradling
tarih derslerinde genis capli 6gretim programi degisikliklerinin politik iradeye
bagl oldugunu dile getirmistir*.

9. Avrupa Boyutu

EUROCLIO anketlerinde tekrar eden sorularin ortaya koydugu kadariyla
2000’den bu yana tarih egitiminde Avrupa Boyutunu giiclendirmeye verilen
onem azalmaktadir®. EUROCLIO, iiyesi olan derneklere 2003 yilinda hangi
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boyutun (ulusal, yoresel, Avrupa ya da Diinya) 1980’lerden bu yana gelistigini
sordugunda, ulusal tarih en biiyiik gelisme gosteren alan olarak karsimiza
caikmistir®®. Fakat o dénemdeki bu gelisim Orta ve Dogu Avrupa’daki yeni
demokratiklesen {ilkelerin Ogretim programi tercihlerine baglanabilir.
2004 yilinda iiyelere farkli cografi boyutlarin 6gretim programlarinda
yansitilmasindan ne denli memnun olduklar1 soruldu (ulusal, yoresel,
Avrupa ve Diinya tarihi)”. En biiyitkk memnuniyet ulusal tarihe ayrilan
paydaydi (tiim yas gruplari icin ortalama evet %68 idi), fakat yerel (ortalama
%51 hayir) ve bolgesel (%52 hayir) tarihe ayrilmis olan pay tatminsizlik ortaya
koydu. Ogretim programlarinda Avrupa tarihine ayrilan pay hakinda sadece
katilimcilarin %32 (hayir)’si memnuniyetsizliklerini dile getirdiler. Bu durum
aslinda egitimcilerin Avrupa Boyutunun tarih 6gretim programlarindaki yeri
konusunda aslinda ¢ok da umursar durumda olmadiklarini ortaya ¢ikardu.
2005 yilindaki ankette 6gretim programlarimin Avrupa’yla ilgili daha fazla
konuyu kapsamasi gerekip gerekmedigi hakkinda sorulan soru sadece “biraz
artisgin” gerekli olduguna yonelik bir genel kabul ortaya ¢ikardi. Fakat ayni
ankette katilimcilar genellikle tarih egitiminin énemli bir amacinin da Avrupa
ve Diinya vatandashigin gelistirmek oldugunu belitmislerdir *.

10. Avrupa Kavramini Anlamak

Avrupa tarihinden bahseden Avrupali tarih egitimcileri icin Avrupa
ne anlama gelmektedir? Son yirmi yildir aktif olarak Avrupa tarihinin
Ogretim programlarinda daha fazla yer almasini tesvik eden birisi olarak,
bu siirecte kendini stirekli tekrar eden ancak higbir sonuca ulasmayan
Avrupa kavramuyla ilgili teorik tartismalara tanuk oldum®. Pek ¢ok kitap,
makale ve toplantida insanlar Avrupa kavrami hakkindaki diisiincelerini
yansittilar. “Towards a European Historical Consciousness of Approaches to
European Historical Consciousness, Reflections and Provocations, Shaping European
History” (Bir Avrupa Tarihsel Bilincine Dogru: Avrupa Tarihsel Bilincine Yonelik
Yaklasimlar, Yansumalar ve Tahrikler, Avrupa Tarihini Sekillendirmek) adli kitabin
giris boliimiinde Sharon Macdonald ve Katja Fausser sdyle demektedir:
“Avrupa’nin ne anlama geldigi gerek icindekiler gerekse disindakiler icin
kaginilmaz bir bigimde tarihsel algilamalar sayesinde sekillenmistir”.*

EUROCLIO1iyeleri genel olarak pragmatik bir ¢6ziim{i tercih etmektedirler.
Avrupa ¢ogunlukla, icinde Tiirkiye'nin ve eskiden Sovyetler birligine bagh
olan Giircistan, Ermenistan ve Azerbaycan gibi tilkelerin de bulundugu
Avrupa Konseyinin Avrupasi olarak diistiniilmektedir. Avrupa tarih
egitimcilerinin tarihin &grenilmesi ve Ogretilmesinde Avrupa kavraminin
anlami ile ¢ok da ilgilendikleri sdylenemez. Avrupa genel olarak cografi bir
kavram olarak anlagilmaktadir ve Avrupa Tarihi ¢ogunlukla birkag biiyiik
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Bat1 Avrupa iilkesinin ve Rusya'nin tarihi olarak anlagilmaktadir. Galler’deki
durumu inceleyen Jones sunu yazmistir “19 ve 20. ylizyilin tarihinin 6gretimi
cogunlukla biiyiik Bati Avrupa devletlerinin tarihini anlatmaya yoneliktir.
Pek ¢ok okul 20. ytizyil SSCB tarihini islemekle birlikte konular ¢ok biiyiik
oranda sadece Rusya merkezlidir. Iskandinavya ve Dogu Avrupa iilkeleri
¢ok ender olarak islenmektedir”. George Eckert Uluslararasi Ders Kitab:
Arastirma Kurumu'nun eski direktor yardimcisi Falk Pingel bu gozlemi genis
bir Avrupa bakis agisindan dogrulamaktadir®. Stradling’in gozlemledigine
gore “Avrupamiifredatlari, Avrupa geleneginde merkezi yer aldigi diistiniilen
gelismelerden uzun bir zaman zarfinda etkilenmemis bolgeleri goz ardi
etmeye meyillidirler. Miifredatlar ayrica Avrupa tarihinde temel kiiltiirel
gelenegin, Avrupa’nin genis kesimi i¢in gergekte kayboldugu dénemlerin
de tistiinii 6rtme egilimindedirler”. Aymi zamanda Avrupa’ya etki eden dis
etmenler genellikle 6nemsiz olarak gosterilmektedir.

2005 yilinda EUROCLIO arastirmas: ayrica “Avrupali tarih egitimcileri
Avrupa konusunda egitim veriyoruz dediklerinde bu Avrupa ile neyin
kastedildigi?®*” sorusuna da bakmustir. Cevaplarin gosterdigi kadariyla
tarih egitimcileri icin de Avrupa hakkinda egitim vermek oncelikle Bati
Avrupa’y1r 6gretmek demektir. Egitimcilerin %42’sine gore 10-12 yas grubu
i¢gin bu bolgenin (Bat1 Avrupa) iyi bir sekilde kapsanmasi gerekmektedir.
Egitimcilerin %63 ve %80’den fazlas1 bu bolgenin sirasiyla 12-15 ve 15-18/19
yas grubu tarafindan iyi bir sekilde kapsanmas: gerektigine inanmaktadirlar.
Ikinci olarak ayni yas gruplari igin %11, %32 ve %53 oranlarla Orta Avrupa
ve yine ayni yas gruplari igin %10 ,%28 ve %48 lik oranlarla Dogu Avrupa
gelmektedir. Fakat Kuzey Avrupa, tarih derslerinde ¢ok az olarak dile
getirilmekte ve sadece %12, %20 ve %31 oraninda olmak {izere egitimciler
Kuzey Avrupa’min kapsanmasi gerektigini diistinmekteydiler. Fakat ankete
katilanlarin bir bolgenin iyi kapsamayla aslinda ne ifade ettikleri sorgulamaya
aciktir. Litvanya gibi bir iilkenin tarih ders kitaplarmnda nasil dile getirilmis
oldugu gibi daha detayli sorular soruldugunda bu tilkeden sadece 1. Diinya
Savasi'nin sonunda, sonrasinda Molotov — Ribbentrop antlasmas: vesilesiyle
ve son olarak da Sovyetler Birligi'nin dagilmasi ve yeni bagimsiz devletlerin
ortaya ¢ikmasi nedeniyle bahsedildigi ortaya ¢ikmistir. Su net bir bigimde
ortaya ¢ikti ki, Avrupa tarih 0gretim programlar: ve ders kitaplarindaki
mevcut odak 1989 Oncesi Ogretim programlar1 ve ders kitab: tecihlerinden
sadece kiigiik bir bicimde farkliik gostermektedir: Orta-Dogu Avrupa’y:
ogretmek hala biiyiik oranda Rusya ve Sovyetler Birligini 6gretmek manasina
gelmektedir.

Fransiz arastirmaci Nicole Tutiaux, Fransa’da geng insanlarin Avrupay1
nasil anladiklarmna baktig1 calismasinda®, gozlemledigi ortak manzaraya
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gore Avrupa Hristiyan bir gelenege sahip, nispeten zayif bir kiiltiirel
farklihigin mevcut oldugu ve ¢atigmalar sonucu olusmus bir yerdi. Alman
tarih egitimi profesorii Bodo von Borries Genglik ve Tarih Arastirmas: adli 6nemli
¢alismasinda 1995 yilinda 15 yasindaki genglere onlarm Avrupa kavramimdan
ne anladiklarimni ortaya ¢ikarmak igin bir takim segenekler sundu. Secenekler
sunlardy; sadece cografi bir terim; demokrasinin aydinlanmanin ve ilerlemenin
dogdugu yer; ekonomik ve ekolojik somiiriiniin sug¢lusu olan zengin ve beyaz
iilkeler toplulugu; onceden birbirini yoketmeye ¢ahisan uluslar arasindaki
baris saglamanin tek yolu; Avrupa iilkeleri arasmndaki ekonomik ve sosyal
krizlerin ¢oziimii; ve iilkelerin egemenlikleri, kimlikleri ve kiilttirleri igin bir
tehdit. Ogrencilerin ‘sadece cografi bir terim” sikkin1 digta birakmalar1 dikkat
gekicidir. Fakat tiim diger segenekler karsisinda neredeyse nétr/tarafsiz
degerlendirmelerde bulunmuslardir *. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin
Avrupa kavramiyla ne anladiklar1 hakkinda kesin bir yargiya sahip olmadiklar:
sonucuna varabiliriz.

12. Diinya Tarihi

Diinyanin geri kalaniyla Avrupa arasinda bir sinir var midir®? Gegmisteki
olaylar her zaman sinirlarin 6tesinde etkilere yol agmustir (sinir tanimaksizin
hareketetmistir) ve21.yiizyildainsanlarkiiresel bir toplumda yasamaktadirlar.
Tarih egitimi, bu sebeple geleneksel olarak uygulaya geldigi ulusal konu
odagini bir Avrupa odagina cevirerek yeni yapay smnirlar olusturmamalidir.
Fakat “Avrupa” kavrami ¢cogunlukla agag: yukar1 “diinya” kavramiyla ayni
anlama gelmektedir. Sovyetler Birligi'nde ve giiniimiiz Rusya’sinda tarih
egitimi, ulusal tarih ve diinya tarihi olarak ikiyeayrilmaktadir. Bugelenek halen
eski komdtinist iilkelerde varligini siirdtirmektedir. Rus tarih¢i M. Boytsov eski
Sovyet ve yeni modern Rus ders kitaplarinin merkezi kavraminin her zaman
diinya oldugunu dile getirmektedir. Fakat kitaptaki basliklar incelendiginde,
konularin genellikle Bat1 Avrupa iilkelerine yogunlastigi ve diinya tarihi olarak
da Amerika Birlesik Devletleri tarihinin anlagildig1 goriilmektedir*. Bu gozlem
pek coklar1 tarafindan da paylasilmaktadir. Gallerli bir tarih arastirmacisi
olan Elim Jones'un yazdigina gore ‘Biiyiik Britanyanin tamaminda oldugu
gibi Galler’deki medyanin Amerika Birlesik Devletlerinden biiyiik oranda
etkilenmesi, Avrupa meselelerinin Galli 6grencilerin ilgisini cekmesi zor hale
gelmektedir. Fakataynizamanda yabanciolmasinaragmen ingilizce konusulan
filmlerle televizyonlari izleyip Interneti kullanan geng insanlarin bunlardan
etkilenmeleri ve Avrupa’min disina bakmalari dogal bir durumdur. 2005
yilinda gergeklestirilen EUROCLIO arastirmasi ayni zamanda Avrupa’daki
tarih egitiminin kiiresel bir boyut icermedigini ortaya cikartmistir””. 2005
aragtirmasinda diinyanin geri kalan kismmin tarih egitiminde nasil temsil
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edildigi soruldugunda oldukga net bir sonug elde edilmistir: Katilimcilarin
%25’inden daha az bir kismi tiim yas gruplar icin Kuzey Amerika kitasmin
iyi bir sekilde kapsandig1 belirtmis olmasina ragmen onlara gore diger kitalar
hemen hemen hi¢ ele alinmamaktaydi. Sonug¢ olarak sunu sdyleyebiliriz,
Avrupa disindaki diinya Amerika Birlesik Devletleri harig, Avrupa’daki tarih
derslerinde nadir olarak gortilmektedir.

13. Avrupa Boyutunu iceren Bir Ulusal Tarih mi Avrupa Perspektifi mi?

Yukarida belirtilen tiim engellere ragmen, artan Avrupalilik bilinci tarih
egitiminde Avrupa boyutunu gelistirmistir. Tarih egitiminde Avrupa’ya
yonelik 6zel bir 6nemin varlig: tartisilmazzdir. Laszlo Bero ve Vilmos Vas
adli iki Macar tarih egitimicisinin gozlemledigi gibi “Avrupa hakkinda
egitim ayn1 zamanda Avrupa igin egitimdir” ve Avrupa uyum siireci ayni
zamanda 6zel programlari harekete gecirmistir. Litvanya Egitim Sisteminde
Avrupa hakkinda egitim genis bir sekilde yer edinmis ve Litvanya’nin tarihi
anlamda Avrupa’nin bir pargasi oldugu ders kitaplarinda vurgulanmistir.
Benzer sekilde Fransiz Egitim Bakanligi'nin ana amaglarindan bir tanesi de
her zaman Avrupa tarihini 6gretmek olmustur®. Pek c¢ok iilkede Avrupa
boyutu yerel veya ulusal tarih baglaminda belli bir dénemin, olayin ya da
kisinin Avrupa’y1 nasil etkiledigi ya da Avrupa tarafindan nasil etkilendigi
noktasindanhareketle gelistirilmektedir . Busekilde Avrupa tarihibirbigimde
ulusal tarihe eklenmis olmaktadir (ulusal tarihin bir eki gibi goriilmektedir).
Ornegin, Fransa’daki tarih ders kitaplarinda diger iilkeler belirli 6zel temalar
kapsaminda islenmektedir. Almanya Nazi yonetimi baglaminda ele alinirken,
Italya Ronesans ve fagizm baglaminda ele alinmaktadir. Avrupa boyutunun
bu bicimde anlasilmas: bilinen en genel ve ortak yaklasim olarak ortaya
¢ikmaktadir. Oldukca agik bir sekilde Avrupa boyutunu iceren basliklar
bile ¢ogunlukla tamamen ulusal bir bakis agisindan ele alinmaktadirlar. Bu
hususla ilgili net bir 6érnek 1995 yilinda Berlin'de gerceklestirilen ve 1945
Potsdam Konferansmni konu alan EUROCLIO Yillik Egitim Konferansmna
sunulan ulusal katkilarda ortaya ¢ikt1i®’. Avrupa/kiiresel dlcekteki bu konu
cok biiyiik oranda ulusal perspektiflerden ele alinmisti. Ispanya ve Portekiz
gibi Ikinci Diinya Savasi'yla ¢ok az ilgisi olmus olan iilkeler bu énemli
koneferansa sadece ¢ok ytizeysel olarak deginmislerdi. Fransa, Almanya
ve Ingiltere gibi diger iilkelerse agirhikli olarak kendi meselelerini ortaya
koymuslardy;, Fransizlar konferans masasindan uzak tutulmay1 6n plana
cikarirken, Almanlar isgal bolgelerine boliinmelerini, Ingilizler ise ulusal
secimlerinin tehlikeye girmesine deginmekteydiler. EUSTORY Tiiziigli de
egitimde Avrupaboyutuileilgili bu smnirlandirmalarin farkindadir. Busebeple
kiiresel bir perspektiften tarih 6grenilmesini ve Ogretilmesini saglamaya
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calismaktadir. Bu agidan sozlesmede ‘bir Avrupa cergevesinin kiiresel
yaklasima giden bir adim olabilecegini’ belirtilmistir®. Fakat goriinen o ki bu
yaklasim Avrupa’min mevcut tarih egitimi goz éniinde bulunduruldugunda
bir dilekten 6teye gitmemektedir. Ikinci bir Avrupa boyutu ise ulusal bir
gecmis ile ortak tarihi deneyimler ve kiiltiirel mirasa bagli kalmaksizin,
kisilere, fenomenlere (olaylara), metinlere, siireglere ve sanat eserlerine
odaklanarak saglanabilir. Bu tarz bir yaklasimin ¢ok ender olarak drneklerine
rastlamaktay1z. Halihazirda tarih 6gretim programlarinda yer alan Antik Cag,
Roénesans, Fransiz ihtilali ve Napolyon gibi donemler, fenomenler ve siiregler
ulusal bir ge¢misle baglanti kurulmadan ele alinabilecek konulardir.

14. Avrupa Ders Kitabi

Gazeteciler ve politikacilar siirekli bir sekilde muhtemel bir Ortak Avrupa
Ders Kitab1 fikrini giindeme getirmektedirler®®. 2007 baharinda Avrupa
Birligi Egitim Bakanlari, Almanyanin AB Baskanlig1 sirasinda Heidelberg'de
bulusup, ortak bir Avrupa Tarih Kitab: olusturulmas: meselesini goriistiiler.
Alman Egitim ve Arastirma Bakani Anette Schavan bu fikri destekleyerek
lobi faaliyetlerinde bulundu. Bakan, Avrupa’da sosyal kaynasmanin
saglanmasi ve kimligin sekillenmesi icin egitimin ¢ok énemli oldugunu dile
getirdi. Yine Bakan AB ve komsu {ilkelerdeki meslektaslarina seslenerek
onlardan Avrupalilar arasindaki ortak degerleri ve kiiltiirel bakis agilarim
vurgulamalarini istedi. Fakat Polonya ve Hollanda Egitim Bakanlari bu
konuda kuskucu davrandilar ve 2009’da bu girisim takip edilmedi.

Tarihgiler ve pek ¢ok tarih egitimcisi yiizeysel bir resmi Avrupa anlatimi
ortaya ¢ikar korkusunu tasidiklari icin ender olarak boyle bir yaklasimu
savunmusladir. Ancak iyi Ornekler igeren bir sozlesme kabul edilebilir
bulundugundan, 2001'de Avrupa Konseyi Avrupa genelindeki tarih egitimi
uzmanlari tarafindan hazirlanmis olan Tarih Ogretimi ve Ogrenimi Uzerine
Tavsiye kararlarimi kabul etti. Bu tavsiyeler tiim bakanlar konseyi tarafindan
kabul edilmekle kalmadi ve konseyin tiim iiye iilkelerinde yayginlastirildi®.

Boyle ortak bir Avrupa yaziminin tek mevcut 6rnegi Avrupa Tarihi'dir,
Ingilizcesi de Resimli Avrupa Tarihi olan ve 1992 yilinda basilan bu kitap pek
¢oklar1 icin huzursuzluk kaynag: olusturmustur®. Kitap pek ¢ok Avrupa
diline ¢evrilmis ve tiim bu farkl dillerde ayn tek tip tasarim kullanilimistir.
Fakat bu kitap ulusal gurur ve elem yansimalarindan uzak kalamamustir.
12 Avrupa birligi tilkesini temsil eden 12 yazar temel bir Fransiz eserinin
tizerinde calismislardir. Fakat kitabin farkl dillerdeki baskilarinda tilkelerin
ulusal tarihiyle ilgili bir konuya girildigi anda olusturulan ana metinden ciddi
sapmalar meydana gelmeye baslamaktaydi. Bu duruma bir érnek vermek
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icin kitabin Ingilizce ve Almanca versiyonlarina Alman tarihi ve gururunu
iceren bir boliime bakmak yeterlidir. Ingilizce versiyon Frazsiz temel metni
takip ederek Blitzkrieg (Yildirim harbi) igin sunu yazmustir “Wehrmacht
hizla ilerlemigtir fakat yildirim hizinda bir savag olmamistir ya da Polonya ve
Fransa’daki yildirim seferleri gibi olmamugtir.” Fakat kitabin Almanca baskisi
extra bilgi sunmaktadir: “Bu sadece Polonya ve Fransa icin bir yildirim
saldiris1 olmamistir ayn1 zamanda 1941 baharinda Balkanlara da yayimstir.”
Burada sunu sorgulayabiliriz, acaba temel eser Alman ordusunun giiciinii az
mi gostermeye calismistir yoksa gururunu zedelememek igin Alman yazimi
Ikinci Diinya Savasi'nda saldiran ordunun kalitesini iistiin gdstermeye mi
calismigtir?%

15. Sorunlar

Bir sonuca varmak i¢in 2009 yilinda Avrupa’daki tarih egitiminin éniindeki
biiyiik sorunlari irdelemek yerinde olacaktir. En biiyiik engel egitime verilen
ulusal ve uluslarasi 6nceligin diisiik olmasidir. Mevcut AB mevzuatinin sonucu
olarak Avrupa’da genel egitime ¢ok az bir deger verilmektedir. Siirekli olarak
ilk ve ortadgretimdeki tarih derslerinin yararliligini sorgulayan politikacilar
tarih egitiminin gerekli olduguna inandirmak daha da zordur. Eger 6nceki
bir kag yil icinde tarih egitimine yo6nelik bir ilgi var idiyse bunun sebebi
Uzlasma, Demokrasi ve Kiiltiirler Arasi Diyalog gibi biiyiik sozlerdi. Fakat
konunun esas igerigi tarih 6gretmenlerinin korktugu gibi ihmal edilmistir ya
da énemsenmemistir. 20. yiizyilin Avrupa tarihinin; komiinist mirasi, yikici
savaslari, gocler ve yer degistirmeler ve 1919 yili Paris baris konferansinin
olusturdugu uzun siireli ihtilaflar gibi Avrupa capindaki biiyiik meselelerin
nasil ele alinacag gibi konular genellikle bireysel olarak tarih 6gretmenlerinin
tercihine ve sorumluluguna birakilmistir.

Ikinci sorun da, yeni bir sosyal ortam igerisinde gelisen bugiiniin geng
neslidir. Yeni nesil, bilginin her saat parmak uglarinda oldugu, anlik bir global
toplumun iginde yasamaktadir. Bilgi teknolojisindeki devrim geng insanlarm
bilgiyi 6grenme yollarini ve siireclerini degistirmektedir. Yakin zamanda
yapilmis olan uluslarasi test sonuglari, 6grencilerin bilgi seviyelerinin pek
¢ok Avrupa iilkesinde diisiise gectigini gostermektedir. Bir yandan gengler
internetten bilgiye etkili ve hizli bir bicimde ulasmanin yollarina sahipken,
diger yandan da bu bilgiyi isleyecek ve degerlendirecek becerilere sahip
degillerdir.

Son sorun Ogretmenlik meslegini ilgilendirmektedir. Giiniimiizde
Ogretmenlerin gorevi degismektedir fakat ortadan kalkmamaktadir. Aksine
6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla yol gostericilige ihtiyaclar1 vardur.
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Tarih Ogretmenlerinin, geng insanlarin Avrupanin ne demek oldugunu
anlamalarina yardim etme konusunda esi bulunmaz bir potansiyelleri vardir.
Fakat bunu uygun becerilere ve egitime sahip olmadan basarmalar: miimkiin
degildir. Son zamanlarda “Yasam Boyu Ogrenme”, egitimde bir Avrupa
slogan1 haline gelmistir. Ancak sistematik hizmet i¢i egitimin Avrupanin
egitim kiiltiirlerinde yer almamasi bu durumu biraz ironk kilmaktadir. Bir
EUROCLIO anketi ulusal, yerel ve okul diizeyinde Avrupa ¢apinda bu tarz bir
egitim igin ¢cok az miktarda destek oldugunu ortaya koymustur. Buna karsin
pek cok engel 6gretmenlerin tam profesyonel bir yetkinlige ulasmalarim
engellemektedir. Ogretmenlerin okuldan egitim icin ayrilmalarma izin
verilmemekte ve onlara katilim igin gerekli finansal destek saglanmamaktadir.
[zin verildigi durumlarda ise gretmenler iicretsiz izin kullanmak ve hizmet
i¢i egitime katilim bedellerini 6demek durumunda birakilabilmektedirler. Bu
anket ve EUROCLIOnun diizenledigi uluslararas: egitim c¢alismalarindan
elde edilmis olan bilgiler 1s1g1nda bircok AB iilkesinin 6gretmenlerinin siirekli
gelisim haklarini inkar ettiklerini sdyleyebiliriz.

Son donemin etkili politikacilarindan Polonyali Bronislaw Gemerek,
Avrupa’min Geleceginin Demokrasi oldugunu belirtmisti. Oyleyse Avrupa,
egitimin siiregteki roliinii giiclendirmek icin daha fazla ¢alismalidir ve tarih
egitimiyle egitimcilerinin roliinii de giiclendirmelidir®”. Buradaki soru 21.
ylizyilin yenilik¢i 6gretim metodlar: ile tarih egitiminde Avrupa perspektifi
ihtiyacini nasil bagdastiracagimizdir. Bu soruya cevaben EUROCLIO Avrupa
Tarih Ders Kitabimna bir alternatif sunmaktadir.Bu baghgin altinda Avrupa
tarihi ve mirasindaki ortak temalarin kiyaslamali bir bigimde dgrenilmesi i¢in
internet tizerinden multimedya bir aracin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar
yliriitmektedir. Fakat boyle bir arag, tabi ki tek bagina yeterli olmamaktadar.
Boyle bir araci kullanmak egitimli profesyonel is giicii gerektirmektedir.

Sonug

2009 yilinda Avrupa’da tarih egitimi halen insa asamasmdadir ve her
nesil ge¢cmise kendi sorularini sordugu siirece muhtemelen 6yle de kalmaya
devam edecektir. Okullarda tarih dersleri araciliyla verilen tarih bilgisi halen
sinir Otesi ve devlet ici kiiltiirlerarasi ihtilaflarda/miicadelelerde diizenli bir
sekilde silah olarak kullanildigindan, Avrupa’da tarih hakkinda daha fazla
kiiltiirleraras1 bir diyaloga ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye’deki tarihgilerin
ve tarih egitimcilerinin bu pan-Avrupaci zorlu yolculuga katilmalari, gegmisle
ilgili ¢alismalarin Avrupa’daki geng nesillerin gelecegini ilgilendirdigi i¢in
onemlidir.
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Boliim 12
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TARIH VE SOSYAL BiLGILER
OGRETMENLERININ ULUSLARARASI
ETKINLIKLERE KATILIMI:

EUROCLIO ORNEGTI"

Semih AKTEKIN™

Son yillarda Avrupa Konseyi ve baska uluslararasi kuruluslarca
desteklenen ve Tiirk 6gretmenlerin faydalanabilecegi ¢ok sayida uluslar
arast hizmet ici egitim kurslar1 diizenlenmektedir. Bu kurslar 6gretmenlerin
mesleki gelisimi i¢in biiyiik imkanlar sunmaktadir. Bu makale Tiirkiye’deki
Tarih ve Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uluslararasi hizmet igi egitim
kurslarina ne 6l¢tide katildiklarini tespit etmeyi ve 6gretmenlerin bu kurslara
nasil katilabileceklerini aciklayip katilimlarini tesvik etmeyi amaglamaktadir.
Bu calismada Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi'nin (EUROCLIO) yillik
konferans ve hizmet ici egitim kurslar1 6rnek olarak incelenmistir.

Avrupa capinda 46 iilkeden yaklasik 60 Tarih Ogretmenleri Dernegi'nin
iiye oldugu Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi EUROCLIO (European As-
sociation of History Educators) merkezi Hollanda’da bulunan bir Sivil
Toplum Kurulusu’'dur. Avrupa Konseyi'nin tesvik ve destegiyle kurulan
EUROCLIOnun kurulusu 15 ulusal ve bolgesel tarih 6gretmeni derneginin
1992 yih Kasim ayinda Strasbourg’daki bir toplantisinda kararlastirilmistir.
[lk resmi toplantisini 1993 yili Nisan ayinda Hollanda’da Avrupa Konseyi ve
Hollanda Egitim Bakanlig: isbirligiyle diizenledigi ‘Degisen simirlar 1s1ginda
1815 yilindan itibaren tarih 6gretimi” baslikli sempozyumda gerceklestiren
EuroClio kendisini herhangi bir siyasi, felsefi veya dini baglantis1 olmayan
bagimsiz bir kurulus olarak tanimlamaktadir (Slater, 1995). EuroClio’nun ku-
rulus calismalar: Soguk Savas’'in sona ermesi ve demir perdenin yikilmasi so-
nucu tarih ve tarih egitimiyle ilgili Dogu ve Bat1 Avrupa’da olusan yeni fikir-
lerin bir sonucu olarak goriilebilir. Soguk savas sonras: donemde Avrupa’da
yeni ders kitaplar1 yazilmis ve 6gretmenler yeniden egitilmislerdir. Tarih egi-
timi diger derslere gore insanlarin komsu {ilkelere ve insanlarina bakis agisin

*  Kitabin bu boliimii, yazarin 18-20 Haziran 2007 tarihlerinde Cukurova Universitesi, Egitim

Fakiiltesi'nde diizenlenen III. Sosyal Bilimler Egitimi Kongresi'ne sundugu ayni baslikl
bildirinin yeniden yazilmis seklidir.
**  Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Tarih Egitimi ABD, Trabzon
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daha ¢ok etkileyen bir alan oldugu i¢in yeni donemde tarih derslerinde ¢oklu
bakis agisinin gelisimi, karsilikli anlayis ve uluslararas: isbirligi gereksinimi
artmigtir (Leeuw-Roord, 1998). Boyle bir uluslararas: konjonktiirde dogan
EuroClio Avrupa capinda tarih derslerinin miifredattaki yerinin gelismesine
calismaktadir. Tarih egitiminde yenilikleri tesvik etmekte ve tarih 6gretmen-
lerinin entelektiiel bagimsizligina ve gelisimine katkida bulunmay1 hedefle-
mektedir. EuroClio Avrupa ¢apinda tarih egitiminin daha verimli ve karsilikl
dostluga katkida bulunacak sekilde yeni tekniklerin kullanilarak anlatilmasi-
n1 ve bu alanda farkl {ilkeler ve kurumlar arasinda isbirligini hedeflemekte-
dir (Slater,1995). Ingiliz tarih egitimcisi Ruth Watts, Avrupa Konseyi'nin tarih
alaninda yaptig1 ¢alismalar icinde en dikkate deger olanin EUROCLIO nun
kurulusunun oldugunu séylemektedir (Watts, 2000, 176).

EuroClio yukarida sayilan amagclarini gerceklestirebilmek igin her yil
Avrupamin degisik bir {ilkesinde tarih egitimiyle ilgili hizmet ici egitim
calismalari diizenlemektedir. EuroClio konferanslarinin igerigi incelendiginde
Avrupa Vatandaghg, Insan haklari, gok kiiltiirliilitk, milli tarih ve diinya tarihi
arasinda denge kurulmasi ve deger ve kavramlar 6gretimi gibi konularin
ve tarih egitiminde teknoloji kullanimi, yerel tarihi kaynaklar ve miizelerin
kullanimi gibi yontemlerin 6gretildigi goriilmektedir. 2005 ve 2007 yillarindaki
konferanslarin tek Tiirk katilimcis1 bendim. Bu konferanslara Tiirkiye’den
katiim oraninin diisitk oldugunu gozlemledikten sonra bu makale igin
EuroClio ile irtibata gegerek 1993 yilindan itibaren yapilan tiim egitim
calismalarmin konular: ve katilimci sayilari ile bu ¢alismalara bugiine kadar
kag Tiirk 6gretmenin devam ettigini sordum. EuroClio tarafindan génderilen
asagidaki tabloda baslangicindan bu giine kadar bu faaliyetlerden kag
iilkeden kag katilimcimin faydalandig: goriilmektedir. Tablo 1 incelendiginde
bu ¢alismalara yilda yaklasik 35 degisik iilkeden yiiziin {izerinde egitimcinin
katildig1 goriilmektedir. Konferanslara ABD, Arnavutluk, Avustralya,
Azerbaycan, Belarus, Belgika, Bosna, Bulgaristan, Fransa, Hirvatistan, Kibris,
Cek Cumbhuriyeti, Estonya, Finlandiya, Almanya, Yunanistan, Macaristan,
[zlanda, Irlanda, Italya, Letonya, Litvanya, Luxemburg, Makedonya, Malta,
Moldova, Hollanda, Norveg, Polonya, Portekiz, Romanya, Rusya, Sirbistan,
Slovenya, Giiney Afrika, Ispanya, Isvec, Tataristan, Tiirkiye, Ingiltere, Ukrayna
olmak {tizere her yil degisik tilkelerden katilim olmaktadir. Katihmcilarin
biiyiik ¢ogunlugu ilkogretim ve ortaokullarda gorev yapan tarih ve sosyal
bilgiler dgretmenlerinden olugmaktadir. Bunun diginda tarih ders kitab:
yazarlar1 ve egitim fakiiltelerinde gérev yapan dgretim iiyeleri ile tilkelerin
Egitim Bakanlig1 biirokratlar1 da toplantilara katilmaktadar.

Euroclio'nun bes giin olarak planlanan hizmet igi egitim kurslarinin ilk
glinii genellikle ev sahibi tilkenin devlet baskani, egitim bakani gibi yetkilileri
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ve liniversitelerden 6gretim tiyeleri o tilkenin tarihi ve egitim sistemiyle ilgili
bilgiler vermektedirler. Haftanin geri kalan giinlerinden birinde o {tilkenin
egitim sistemini ve tarih derslerinin isleyisini katilimcilara tanitmak igin
okul ziyaretleri diizenlenmektedir. Katilimcilar farkli gruplar halinde daha
onceden tespit edilmis ilk ve orta 6gretim kurumlarina gotiiriilmektedirler.
Bu okullarda okul yetkilileri okullar1 ve tilkelerindeki egitim sistemi hakkinda
bilgi verdikten sonra katilimcilar farkli smiflarda dersleri izleyip 6gretmen
ve Ogrencilere soru sorma firsati buluyorlar. Ziyaret esnasinda oncelikle
tarih veya sosyal bilgiler derslerinin izlenmesine calisiliyor ancak ziyaret
edilen giin ve saatte bu dersler yoksa baska dersler de izlenebiliyor. Okul
ziyareti boyunca okulun kaynak ve imkanlar1 tanitiliyor ayrica 6gretmenler
odasinda diger 6gretmenlerle sohbet imkani da bulunuyor. Hafta boyunca
bir giin de ilgili iilkenin tarihi mekan ve miizelerinin ziyaretine ayriliyor.
Organizatorlerin tespit ettigi miizeler ve tarihi mekanlar ziyaret edilirken hem
iilkenin tarihiyle ilgili degisik bilgiler elde ediliyor hem de bu mekanlarin
tarih derslerinde nasil kullanildigiyla ilgili agiklamalar yapiliyor. Boylece
tarihi mekan ve miizelerin tarih konularinin anlatiminda kullanimiyla ilgili
somut 6rnekler gdzlemek miimkiin oluyor.

Tablo 1. EUROCLIO'NUN 1993-2010 yillar1 arasinda yaptig1 uluslararas: toplan-
tilar ve katilimci sayis1

1993 | Glasgow, iskogya Tarihte Kavram ve Beceriler, 4 iilkeden 62 katilimc1
1993 | Leeuwarden, Degisen simirlarm 1siginda 1815’ten itibaren tarih 6gretimi,
Hollanda 35 iilkeden 150 katilimci
1994 | Glasgow, Tarihte kavramlar ve beceriler, 8 iilkeden 40 katilimc1
Tskogya
1994 | Bruges, Belcika Tarih 6gretimi ve 6greniminde sorunlar, 25 tilkeden 40
katilima
1995 | Berlin, Almanya | Potsdam Konferansi ve Sonuglarinin 6gretimi, 30 tilkeden
70 katilma
1995 | Toledo, ispanya II. Philip ve Zamani, 6 tilkeden 100 katilime1
1996 | Neuchatel, Tarih 6gretimi: Demokrasinin Anahtar: mi? 30 tilkeden 65
Isvicre katilimar
1996 | Jurmala, Letonya | Bilinmeyen Avrupa’nin kesfi: Baltik iilkelerinde tarih ve tarih
ogretimi, 15 tilkeden 50 katilimct
1997 | Budapeste, 21. Yiizyila hazirlanmak: Tarih miifredat: olusturmak icin
Macaristan ilkeler, 31 iilkeden 102 katilimci
1997 | Pecs, Macaristan | Genglik ve tarih projesi. Tarih 6gretim ve 6reniminde
sorunlar ve sonuglar, 37 tilkeden 70 katilimci
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1998 | Helsinki, Tarih 6§retimi ve Bilgi iletisim Teknolojileri — BIT Tarih
Finlandiya Ogretimini Kolaylagtirir mi? 39 iilkeden 105 katihmet

1998 | Coleraine, Kuzey | Gelecekteki Gegmis, Tarih egitiminde bilgi teknolojileri ve
Irlanda karsilikly anlays igin egitim, 5 tilkeden 25 katilimc1

1999 | Edinburgh, Tarihsel Miras ve Milli Kimlik ~Tarih Egitiminde Temel
1skogya kavramlar, 37 tilkeden 108 katilimc1

2000 | Lizbon, Portekiz | Tarihi hatirlama ve Kutlamalar, 35 tilkeden 112 katilimc1

2001 | Tallinn, Estonya | Degisen Diinya, Tarih 6§retiminde 20.yiizyildaki giinliik
hayatin yeri ve onemi, 35 tilkeden 140 katilimc1

2002 | Prag, Cek Zengin ve Cesitli Farkliliklar. Avrupa’daki etnik ve dini
Cumbhuriyeti azinliklarim Tarihini 6gretme ve 6grenme, 39 iilkeden 140

katilimcr. Tiirkiye’den 1 katilimei.

2003 | Bolonya, italya Egitim Reformu Cagida Tarih egitim ve 6gretiminde
Degisiklikler, 38 tilkeden 195 katilimc1

2004 | Cardiff, Galler/ | Avrupa’ya aidiyet —Kiigiik Uluslar, Biiyiik Sorunlar, 32
Ingiltere tilkeden 118 katilimcz. Tiirkiye’den 1 katilimei.

2005 | Riga, Letonya Yerel, Milli, Bolgesel Tarih ile Avrupa ve Diinya tarihi
arasinda nasil denge saglamali, 43 tilkeden 160 katilimc.
Tiirkiye’den 1 katilimcr.

2006 | Valetta, Malta Tarihsel beceri ve kavramlarin Avrupa vatandaslhigi
bilincini tesvik icin kullanum, 36 tilkeden 140 katilimcu.
Tiirkiye’den 3 katilimc.

2007 | Bled, Slovenya Insan haklar: egitimi: tarihten dersler, 37 tilkeden 125
katilimc. Tiirkiye’den 1 katilimci.

2008 | Bristol, Ingiltere | Kimlik, farklilik ve degerlerin tarih dgretimi yoluyla kesfi,
31 Mart=5 Nisan 2008 Tarihlerinde gerceklesti. 38 iilkeden
123 katilimci. Tiirkiye’den 1 katilimcr.

2009 | Lefkosa, Kibris Otekilerin bakis agisidan bakmak: Kiiltiirleraras: diyalog
ve Tarih eitim ve 6gretimi, 35 iilkeden 120 katilimci.

Tiirkiye’den 2 katilimer.
2010 | Nijmegen, Ortak Avrupa Tarihi Ogretimi, Temalar, perspektifler ve
Hollanda diizeyler, 22-28 Mart 2010’da Hollanda’da gergeklesecek

Haftanin diger giinlerinde sabah kahvaltisindan sonra baslayip aksam
yemegine kadar devam eden program siiresince giin boyu degisik konferans
ve atolye calismalari diizenlenmektedir. O yilin giindemiyle ilgili degisik
iilkelerden uzman isimler konulariyla ilgili konusmalar yaparken, atdlye
calismalarinda da farkl iilkelerden konusmacilar tarih egitiminin degisik
bir boyutuyla ilgili sunum yaptiktan sonra katilimcilar kendi iilkelerinden
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hareketle konuyla ilgili daha ¢ok uygulamaya yonelik tartismalar yapiyor.
Ayrica farkl tilkelerden katiimcilardan olusmasina dikkat edilen tartisma
gruplar1 olusturuluyor ve katiimcilar tarih egitiminin degisik boyutlarin
karsilikli tartisma imkani1 bulmaktadirlar. Kurs baglamadan 6nce katilimcilara
kendi tilkelerindeki tarih egitimiyle ilgili 6rnek materyaller, ders kitaplari,
olgme degerlendirme etkinlikleri vb. getirmeleri istenmektedir. Bu materyaller
hafta boyunca sergileniyor ve tartismalar siiresince paylasilip karsilastiriliyor.
Programin son aksamu ise o iilkenin kiltiiriinii yansitan folklor ve miizik
gosterisi yapiliyor. Bu son aksamda katilimcilar hem haftanin yorgunlugunu
atmis hem de otilkenin miizik ve folkloru hakkinda fikir sahibiolmus oluyorlar.
Bu anlattigim etkinlikler programin resmi kisminda olanlar. Hi¢ kuskusuz
yemek ve ¢ay aralarinda ve aksam yemeginden sonraki bos saatlerde ¢ok daha
farkli ve gesitli tartismalar yapmak da miimkiin oluyor. Ilgili iilkenin Egitim
Bakanlig1 ve iiniversite yetkililerinin verdigi resepsiyonlarda o {ilkenin yetkili
kisileriyle tanisip konusma sansi elde etmek de miimkiin.

Bu tiir hizmet ici egitim kurslarin takip etmenin egitimcilere mesleki ve
kisisel gelisim agisindan asagidaki faydalari saglayacag: sdylenebilir:

1- Egitim ve 6gretim alaninda diinyanin diger iilkelerinde neler oldugunu
ogrenmek.

2- Egitimdeki glincel sorunlarlailgili uluslararasiuzmanlarmbilgilerinden
faydalanmak.

3- Farkli tilkelerin okullarindaki egitim sistemlerini gorerek kendi
uygulamalarimi karsilastirmak.

4- Farkli iilkelerden kisisel dostlar edinerek bagka kiiltiirleri tanimak.

5- Baska Avrupa Birligi projeleri icin muhtemel ortaklar bulmak.

6- Ziyaret edilen tilkenin tarihi ve kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmak.

7- Ziyaret edilen tilkedeki giincel ve siyasi glindem konusunda bilgi ve
fikir sahibi olmak.

8- Yabana dil 6grenme veya bildigi yabanci dili gelistirmek igin motive
olmak.

9- Uluslararas: bir ortamda baska tilkelerden katilimcilarla 6nyargilarin
giderilmesine ve karsilikli anlayisin saglanmasina katkida bulunmak.

EuroClio'nun yillik mesleki gelisim kurslar1 Avrupa Birligi'nin Comenius
Programlar1 kapsaminda desteklenmektedir. Comenius programinin
temel amaci, “Okul Egitimi” alaninda Avrupa tilkeleriyle isbirligi yaparak
egitimde kaliteyi artirmak ve kiiltiirel diyalogu saglayarak dil 6grenimini
tesvik etmektir. Bu program, Okul Oncesi Egitim, [Ikogretim ve Ortadgretim
alanlarin1 kapsamaktadir. Avrupa {ilkelerinden katilimcilarin ¢ogu bu tiir
toplantilara bu burs imkanlarindan yararlanarak katiliyor. Avrupa Birliginin
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Tiirkiye’deki egitim faaliyetlerini Devlet Planlama Tegkilati'na bagh kisa ad1
Ulusal Ajans olan Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari Merkezi
Bagkanlig: yiiriitmektedir. Ulusal Ajansin resmi internet sitesindeki
bilgilere gore Tiirkiye, Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarina
“tam tiiye” olarak 1 Nisan 2004 tarihinden itibaren katilmistir. 31 Aralik
2006’da sona eren bu ilk donemde, Socrates (Genel Egitim), Leonardo da
Vinci (Mesleki Egitim) ve Genglik programlari cercevesinde toplam 67
milyon Avroluk bir biitce olusturulmus ve egitim ve genclik sektoriine
karsiliksiz hibe olarak kullandirilmis. Programlarin uygulandig: bu ilk iig
yilda toplam 3.035 proje desteklenmeye deger bulunmus ve yaklasik 40.000
Tiirk vatandas: bu programlar kapsamindaki faaliyetlerden yararlanmistir.
Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari, 1 Ocak 2007 tarihi itibariyle
yeni bir déneme girmis bulunmaktadir. Tiirkiye 1 Ocak 2007’de baslayan
Hayatboyu Ogrenme Programina yine “tam iiye” olarak katilmis. Yeni
dénemde 2007-2013 biitce doneminde programlarin biitcesinin yaklagik %
70 oraninda artirilmasi planlanmaktadir. 2013 y1li sonuna kadar siirecek yedi
yillik bir dénemi kapsayan Hayatboyu Ogrenme ve Genglik Programlari
yilda 5 kez bagvurular1 kabul edecek. Hayatboyu Ogrenme Programy, ilk ve
orta 6grenimdeki 6grencilerden yetigkinlere, mesleki egitim stajyerlerinden
tiniversite 6grencilerine, temel beceri ihtiyaci duyan insanlardan egitim
profesyonellerine kadar herkes igin egitim ve 6gretimde gelisme imkanlar1 ve
karsiliksiz mali katk1 saglamaktadir.

Ulusal Ajansin yaptig1 yardimlar etkinlige gore degismekle birlikte bireysel
hizmet ici egitim faaliyetleri icin kurs katilhim {icreti, yol ticreti ve konaklama
ticretlerinin tiimii kargilanmaktadir. Ornegin yukarida bahsedilen hizmet ici
egitim toplantilarina katilhim iicreti otel dahil 1000 Avro’dur. Ayrica toplantiin
yapildigi tilkeye gidis doniis ucak bileti ve diger masraflar da diistiniildiigiinde
yaklasik 1500 Avro civarinda bir masraf gerekiyor. Tiirkiye’deki 6gretmen
maaglar1 diistiniildiigiinde bu miktarin hi¢ de azimsanmayacak bir miktar
oldugu goriiliir. Avrupa Birligi'nin sagladigi bu burslarda yurtdisi ve yabanc
dil tecriibesi olmayanlar ile dezavantajli sosyo ekonomik kurum ve bélgelerde
gorev yapan dgretmenlere dncelik verilmektedir. Comenius kapsaminda burs
alan bir katihma {i¢ yil gegmeden aymi burslardan faydalanamamaktadir.
Biitce imkanlar: sinurl oldugu icin su anda her hizmet ici egitim kursu igin
bagvuranlar i¢inde en yiiksek puan alan iki kisi yararlanabiliyor.

EuroClio'nun verdigi bilgilere goére bugiine kadar 2002 Prag, 2004
Cardiff, 2005 Letonya, 2007 Slovenya ve 2008 Ingiltere EuroClio yillik
toplantilarina Tiirkiye’den birer katihm olmus. 2006 Malta toplantisina ise
Tiirkiye’den hepsi 6zel okullarda calisan ve iki tanesi Comenius burslarindan
faydalanarak gelmis 3 Tarih 6gretmeni katilmis. 2009 yilinda Kibris'ta yapilan
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konferansa ise EuroClio’nun Tiirkiye’de yiiriittiigii Matra projesi ‘A Key to
Europe’ projesi kapsaminda 2 Tiirk 6gretim tiyesi katildi. Eldeki veriler bu
etkinliklere Tiirk 6gretmen katiliminin diger tilkelerle karsilastirildiginda ¢ok
diisiik oldugunu gostermektedir. Bu diisiikliigiin sebebi olarak yabanci dil
bilen 6gretmen azlig1 ve uluslararas: burs imkanlarindan haberdar olmama
gosterilebilir. Comenius kapsamindaki diger etkinlikler icin farkli sartlar
gerekse bile bireysel hizmet ici egitim kurslarindan yararlanmak igin yabanci
dil bilgisi sart. Zaten diizenlenen kurslara bazi {ilkelerden 10’un {izerinde
katimc1 varken Tiirkiye’den ¢ok az katilim olmasmin en biiyiik sebebi
de yabanc dil bilen 6gretmen sayisindaki distikliiktiir. Bireysel hizmet
i¢i egitim faaliyetleri i¢in KPDS’den (Kamu Personeli Dil Smavi) en az 70
puan almis olmak veya yabanci dilde egitim veren bir iiniversiteden mezun
olmak gerekiyor. Bazi 6gretmenler i¢in bu puan yiiksek goziikebilir ancak
gliniimiiz sartlarinda bu kadar bir dil bilgisi de uluslararasi gelismeleri takip
edebilmenin asgari sartlarindan biri haline gelmis bulunuyor. Ogretmen aday1
6grenciler daha lisans diizeyinde bu tiir uluslararasi firsatlardan haberdar
edilirse dil 6grenmeye de motive edilmis olurlar. Bu tiir etkinliklere katilan
Ogretim {yelerinin doniiste 6grencilerine uluslararas: etkinliklere katilimin
faydalar1 ve bu etkinliklere nasil katilabilinecegi konusunda sunumlar
yapmalar1 6grencileri dil 6grenme ve uluslararas: gelismeleri takip etmeye
tesvik edecektir.

Uluslararas: etkinliklere katihm eksikligindeki bir diger faktoriin 6z
giiven eksikligi oldugu soylenebilir. Tiirkiye’de bazi egitimcilerin yabanci
bir dil bilseler bile bu konuda ¢ok miitevazi veya ¢ekingen davrandiklarini
gozlemlemek miimkiin. KPDS’den yeterli puani almus olsa bile pratik eksikligi
oldugu bahanesiyle uluslararas: faaliyetlere basvuruda c¢ekingen davranan
egitimcilerle karsilagilabiliniyor. Oysaki bu tiir uluslararasi toplantilarda
dil seviyesi ¢ok degisik diizeyde olan katilimcilara rastlamak miimkiin. Cok
iyi diizeyde Ingilizce konusanlar yaninda sdylenenleri ancak takip edebilen
katilmcilara da rastlaniyor. Dolayisiyla Tiirkiye’deki dgretmenlerin de bu
tiir toplant1 ve burslara yabanc1 dil pratikleri ¢ok iyi olmasa bile basvurup
katilmalarinda fayda var. Zaten yabanci dil pratigi de bu tiir toplantilara
katilmadan gelisemez.

Bu tiir toplantilara katihm azhigimn bir diger sebebi ise 0gretmenlerin
bu imkanlarin varligindan haberdar olmamasi olarak goriilebilir. Nitekim
katildigim kurslardansonracevremdeki Tarih ve Sosyalbilgiler 6gretmenlerine
bu imkanlardan bahsettigimde bir¢ogunun bu imkanlarin varligindan ya
haberdar olmadiklarini ya da nasil basvurup yararlanacaklarini bilmediklerini
gozlemledim. Ulusal Ajans'in ve Milli Egitim Bakanligi'nin bu tiir faaliyetleri
duyurma noktasinda daha yogun gaba gostermesi Tiirk egitimcilerinin
uluslararasi etkinliklerden faydalanma oranini artiracaktir.
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Comenius kapsamindaki farkli hizmet i¢i egitim kurslarindan ve
EuroClio’nun bir dahaki kursundan faydalanmak isteyeler i¢cin makalenin bu
boliimiinde bazi pratik bilgiler verilecektir. Hem EuroClio faaliyetleri hem de
gelecek yillardaki toplanti ve katilim i¢cin www .euroclio.eu adresinde ayrintili
bilgi bulmak miimkiin. Avrupa Konseyinin egitimcilere yonelik faaliyetleri,
basvuru kosullari ve tarihleri, proje degerlendirme kriterleri ve hibe miktarlar1
konusunda en giincel bilgiler i¢in ise Ulusal Ajansin web sitesini www.
ua.gov.tr sik sik takip etmekte fayda var. Ulusal Ajans bagvurularla ilgili
tarihlerde ¢ok hassas oldugundan bu faaliyetlere katilmay1 diisiinenlerin bu
konuda dikkatli olmas: gerekiyor. www.ua.gov.tr adresinde Haberler baslikli
boliimde Hayatboyu Ogrenme Programi (LLP) 2007 Bagvuru Kilavuzu ve
Ekleri linkine tiklaymca Comenius programi kapsamindaki kurslara nasil
basvurulabilecegi konusunda ayrintili bilgiler bulunabilir.

Sadece Tarih ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri degil tiim brang 6gretmenleri
kendi alanlariyla ilgili farkl iilkelerde 1ngilizce, Fransizca ve Almanca
dillerinde diizenlenmis ¢ok cesitli hizmet ic¢i egitim etkinliklerinden
faydalanabilirler. Ogretmen ve egitimcilerin Hayatboyu $grenme programi
kapsaminda basvurabilecegi tiim hizmet i¢i egitim kurslarinin listeleri ve
igeriklerine ise http:/ /ec.europa.eu/education/trainingdatabase adresinden
ulasmak miimkiin. Ayrica bu konuda Milli Egitim Bakanhg: Dis iligkiler
Genel Midirliigiiniin http://digm.meb.gov.tr/ sayfasindan Hizmetici
Egitim linkine baglandiginda da degisik Avrupa {ilkelerinde farkli alanlardan
ogretmenler icin diizenlenmis hizmet ici egitim kurslari listesine ve basvuru
tarihlerine ulasmak miimkiindiir.
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